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     Να σμίγει ο λογισμός με τ’ όνειρο 

      και οι πλατείες με τους δρόμους...
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Κώστας Κολημένος

Οργώνοντας  
το χρόνο
Κίνημα και αντιστάσεις  

από τον Δεκέμβρη 2008  

στις απεργίες 2010

Η δική μας ιστορία, οι μικρές και οι 

μεγάλες μάχες, πρέπει να αποκτούν 

συλλογική εικόνα και λόγο. Η ιστορία που 

γράφουν –άθελά τους τις περισσότερες 

φορές– οι άνθρωποι του δρόμου, 

του αγώνα, της αντίστασης πρέπει να 

εμφανίζεται γυμνή, ωμή και αφτιασίδωτη 

μπροστά στα ίδια τα δρώντα υποκείμενα 

και στην κοινωνία. 

Μια μικρή συμβολή και μια τέτοια 

προσπάθεια είναι και αυτή η έκδοση, με 

λίγα γραπτά και πολλές εικόνες. Εικόνες 

από μια κάμερα που ήταν μέσα στη 

διαδήλωση, συμμετείχε στην κατάληψη, 

αναζήτησε εκείνους που βίωσαν και 

πρωταγωνίστησαν στις αντιστάσεις. Η 

κάμερα και η σκηνοθεσία του Κώστα 

Κολημένου. 

Η κάμερα αυτή κατέγραψε τις «κρυφές 

μικρές πόρτες» και τον «ραγισμένο τοίχο» 

που δημιουργήσαμε στο δρόμο...

ΚΕΝΤΡΙΚΗ ΔΙΑΘΕΣΗ:
Ζωοδόχου Πηγής 55-57, 106 81 Αθήνα

τηλ.: 210 3813838, 210 3839711
Fax: 210 3839713

e-mail: info@kapsimi.gr
www.kapsimi.gr
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Περιέχει DVD με την ταινία Οργώνοντας το χρόνο

Ντοκιμαντέρ, διάρκεια 60΄, τιμητική διάκριση στο φεστιβάλ Χαλκίδας
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αντί προλόγου
Ο κύβος ερρίφθη!  Η ζωή µας, όπως και αυτή των 
παιδιών µας, θα καθορίζεται από τα δάνεια, τα 

µνηµόνια και τις ορέξεις των ευρωπαίων, 
του ΔΝΤ και των τραπεζιτών.

Να λιγοστέψει, λοιπόν, το ψωµί, να εκποιηθούν, 
τ� ασηµικά της χώρας και η νεολαία να περιφέρεται 
ως φτηνό κρέας στις αγορές, η πατρίδα να πουλιέται 

κοµµάτι-κοµµάτι στα χρηµατιστήρια και άλλα 
ων ουκ έστιν αριθµός.

Η χειρότερη κυβέρνηση των τελευταίων δεκαετιών αναζητά συναίνεση, καίει στα θυσιαστήρια 
τα «σπλάχνα» του ΠΑΣΟΚ (κρατικοί υπάλληλοι, εργαζόµενοι ΔΕΚΟ, αγρότες), βλογάει τ� 
αριστεροδεξιά της εξαπτέρυγα (τη Ντόρα και τον Κουβέλη) κι αντιγράφει την αντζέντα του 
Καρατζαφέρη. Ο δήµαρχος των Αθηνών, από συνήγορος του πολίτη, έγινε κατήγορος και 
φονέας αλλοδαπών, Ιαβέρης για να διώξει τους Αγιάννηδες του κέντρου· άσχηµο πράγµα η 

καρέκλα άµα έχεις πουλήσει την ψυχή σου στο διάβολο...

Στο µεταξύ εµφανίστηκαν οι «Πλατείες». Φούσκωσε το ποτάµι, γιγάντωσε η κρίση και η 
αγανάκτηση άρχισε ν� αγκαλιάζει όλα τα θιγόµενα στρώµατα.

Άρχισε να λιώνει το χιόνι στα βουνά! Ο οικοπεδοφάγος και ο νεοφιλελεύθερος τρίβουν τα 
χέρια τους γιατί θάχουν νερό για πούληµα, ενώ ο δραστήριος δυσαρεστηµένος χαίρεται γιατί, 

αν βάλει το νερό στ� αυλάκι, θα ποτίσει τα χωράφια του. 

Ας κάνουµε την οµορφιά των δρόµων παραγωγική! Ας δώσουµε στην αγανάκτηση 
«φανέλα», ας χρωµατίσουµε τη µαυρίλα µε το κόκκινο της καρδιάς και της ιστορίας!

Ταυτόχρονα η νεοφιλεύθερη τρόικα της εκπαίδευσης (Διαµαντοπούλου - Χριστοφιλοπούλου - 
Γεννηµατά - Πανάρετος) κλείνει σχολεία, κορδακίζεται πως χτίζει «το νέο Λύκειο», 
πουλάει τον ΟΣΚ και τον ΟΕΔΒ στους ιδιώτες, τεµαχίζει τη γνώση και τα ΑΕΙ/ΤΕΙ, 

ανακάλυψε «την αξία της πληροφορίας»· σχετικοί άσχετοι και αγράµµατοι άνθρωποι, που 
µισούν τα παιδιά, τη µόρφωση και την πατρίδα. Διότι άµα κλείνεις τα σχολεία, στ� όνοµα των 
πέντε ψωροδίφραγκων που θα κερδίσεις, είσαι άνθρωπος απισθοδροµικός, µεσαιωνικός, 
φύρα για τον τόπο και το λαό! Ούτε η χούντα δεν έκλεινε σχολεία! Ακόµα και οι ναζιστές 

σεβάστηκαν τα σύµβολα, τα κοράκια της αγοράς, όµως, είναι άθλιοι.

Πότε θα βγει το µισθολόγιο; Οσονούπω, µέσα στο καλοκαίρι ο Ραγκούσης και η συµµορία 
που κυβερνά θα επιτεθεί σ� ό,τι απέµεινε στο δηµόσιο τοµέα, µε ροµφαία το µισθολόγιο - 

πεινολόγιο - ποινολόγιο - φυλακή.

Το αν θα βγει ο κόσµος στο δρόµο µε προοπτική και 
αποτελεσµατικότητα εξαρτάται από τη νίκη πάνω στο 
φόβο. Η άρχουσα τάξη διαχειρίζεται το φόβο και µια 
απροσδιόριστη «ελπίδα» που κρατάει τα λουριά των 

ανθρώπων. 

Αλλά, ο φόβος θα νικηθεί! Η «ελπίδα» θα ξεψυχίσει 
σαν σκυλί µπροστά στον πόλεµο που ξέσπασε κι 
απο τις στάχτες της θ� αναγεννηθεί ο νέος κόσµος 

της αντίστασης και της αλληλεγγύης.

Ετοιµαζόµαστε για µακρύ ταξίδι...

3
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Πολιτική  &  Εκπαιδευτική
           επικαιρότητα

Oι εργαζόµενοι δεν 
θα υποκύψουν στους 

τροµοκρατικούς εκβιασµούς
Tροµοκρατικές δηλώσεις, διληµµατικού χαρακτήρα, διαδέ-
χονται η µια την άλλη, µε καταιγιστικούς ρυθµούς. Διοχετεύο-
νται, συντονισµένα, από όλες τις συνιστώσες του µαύρου µνη-
µονιακού µπλοκ - εγχώρια οικονοµική και πολιτική ολιγαρχία 
EE και ΔNT. Ο στόχος σαφής. Nα εκβιάσουν και να αλώσουν 
τις λαϊκές συνειδήσεις ώστε να δηµιουργηθεί κοινωνικό κλίµα 
ανοχής, συναίνεσης και υποταγής, τελικά, στα τεκταινόµενα. H, 
προ των πυλών, νέα αντιλαϊκή έφοδος, στο όνοµα της αποδέ-
σµευσης της περιβόητης πέµπτης δόσης του επάρατου Mνηµο-
νίου, προτάσσεται ως ο νέος µονόδροµος για την αποφυγή της 
πτώχευσης. 
Ένα νέο µνηµόνιο, επαχθέστερο του προηγούµενου, ολο-
κληρωτικής υποδούλωσης και καταλήστευσης της χώρας και 
του λαού, ετοιµάζεται εντατικά. 

Oι όροι εργασίας και ζωής ευρύτατων εργατολαϊκών στρω-
µάτων, που επιδεινώνονται ραγδαία, δε θα θυµίζουν σε τίπο-
τε την προ Mνηµονίου περίοδο. O ελληνικός λαός βυθίζεται, 
ταχύτατα, στη φτώχεια και την εξαθλίωση, την ανεργία και τη 
µετανάστευση. 

O δηµόσιος πλούτος, η περιουσία και οι υποδοµές της χώρας 
ξεπουλιούνται αντί πινακίου φακής. 

«H Eλλάδα έχει χρήµατα για να πληρώνει µισθούς και συ-
ντάξεις έως τον Iούλιο», είπε ο, έµπλεος κυνισµού, υπουργός 
επί των Oικονοµικών, Γ. Παπακωνσταντίνου. Aυτός που, σε 
παλαιότερη δήλωση-δέσµευσή του, είχε αποφανθεί πως «αν 
χρειαστεί να πάρουµε και άλλα µέτρα, εγώ θα παραιτηθώ»... «Ή 
θα δώσουµε τη µάχη µέχρι τέλους ώστε να συνεχιστεί η χρηµα-
τοδότηση ή θα τους δώσουµε το δικαίωµα να µπει η Eλλάδα στο 
περιθώριο της EE» απειλεί ο πρωθυπουργός. «Kάνουµε µια 
προσπάθεια και αν αποτύχουµε θα τεθούµε εκτός ευρωπαϊκής 
τροχιάς µε τον ένα ή µε τον άλλο τρόπο», εκτόξευσε ο πρόεδρος 
του ΣEB, Δ. Δασκαλόπουλος, προτείνοντας, ταυτόχρονα, τη δι-
ενέργεια δηµοψηφίσµατος µε «διακύβευµα» την παραµονή ή 
όχι της χώρας σε «ευρωπαϊκή προοπτική». «Ή συµφωνούµε 
µε τους δανειστές µας σε ένα πρόγραµµα σκληρών θυσιών µε 

αποτελέσµατα, αναλαµβάνοντας τις ευθύνες για το παρελθόν 
µας, ή επιστρέφουµε πίσω στη δραχµή», δήλωσε, µε δραµατι-
κούς τόνους, και η επίτροπος στην EE M. Δαµανάκη, προειδο-
ποιώντας πως «το σενάριο αποάκρυνσης της Eλλάδας από το 
ευρώ βρίσκεται πλέον στο τραπέζι, καθώς και η µεθόδευσή του». 
Tο εκπεµπόµενο από όλους µήνυµα πανοµοιότυπο και ο επι-
χειρούµενος εκβιασµός προφανής: Xρήµατα δεν υπάρχουν. 
Ή υποκύπτουµε στα ιµπεριαλιστικά διατεταγµένα της έντα-
ξης-υποδούλωσης στην EE και το ευρώ ή επέρχεται η κατα-
στροφή. Tο περιβόητο ευρωπαϊκό όραµα, η µεγάλη ιδέα της 
ελληνικής ολιγαρχίας, έγινε βρόχος και εφιάλτης.

Σφίγγει ο κλοιός 
Oι δανειστές �δυνάστες του λαού µας και όχι σωτήρες, 
όπως πλασάρονται από την αντιδραστική προπαγάνδα� 
σφίγγουν, ασφυκτικά, τον κλοιό γύρω από τη χώρα, απαι-
τώντας γη και ύδωρ. «H Eλλάδα πρέπει να πάρει και νέες 
δεσµεύσεις, η Eλλάδα πρέπει να διευρύνει περαιτέρω το πρό-
γραµµά της για τις αποκρατικοποιήσεις, και να εξαγγείλει και 
άλλες δοµικές µεταρρυθµίσεις. Έχουµε θέσει έναν ορισµένο 
αριθµό απαραίτητων προϋποθέσεων εκ των οποίων ορισµέ-
νες, σε ένα βαθµό, εκπληρώθηκαν χθες από την ελληνική κυ-
βέρνηση», τόνισε ο επικεφαλής του Eurogroup, Zαν- Kλοντ 
Γιούνκερ. 
Ώστε η εξαγγελθείσα, από την κυβέρνηση Γ. Παπανδρέου, 
αντιλαϊκή καταιγίδα και η ανάρτηση της ταµπέλας «Πωλείται η 
Eλλάδα» είναι «ορισµένες» και «σε ένα βαθµό» από τις απαι-
τούµενες προϋποθέσεις. Έπονται, δηλαδή, και προαναγγέλλο-
νται, δια στόµατος Γιούνκερ, και άλλες. Δεν έχει τελειωµό, όρια 
και φραγµούς η ιµπεριαλιστική απληστία! 

Kαι συνεχίζονται, βεβαίως, και πληθαίνουν και αντιπαρατί-
θενται, µε οξύτητα, οι εκτιµήσεις, δηλώσεις και αναλύσεις ανώ-
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τατων πολιτικών και οικονοµικών παραγόντων και τα ποικίλα 
δηµοσιεύµατα, ένθεν και ένθεν του Aτλαντικού, για το αν θα 
χορηγηθεί ή όχι η πέµπτη δόση του δανείου, για το αναγκαίο 
και αναπόφευκτο ή όχι της αναδιάρθρωσης, για το ενδεχόµενο 
ή όχι εξόδου της Eλλάδας από το ευρώ, για την καταφθάνουσα 
ή όχι πτώχευση κ.ο.κ. 

Mια κατάσταση που εκφράζει και απηχεί �εκτός από τους 
ανηλεείς εκβιασµούς που ασκούνται στον ελληνικό λαό και 
τη χώρα� τις µεγάλες αντιθέσεις και τους ισχυρούς ανταγωνι-
σµούς των ιµπεριαλιστικών χωρών και των ιδιαίτερων τµηµά-
των του διεθνούς χρηµατοπιστωτικού κεφαλαίου. 
Σε µια περίοδο που σφραγίζεται από τη βαθιά κρίση του 
παγκόσµιου καπιταλιστικού συστήµατος, σε µια περίοδο πυ-
κνών εξελίξεων, που τη χαρακτηρίζουν η ρευστότητα, οι ανα-
διατάξεις και οι συγκρούσεις σε διεθνές και τοπικό επίπεδο, 
το ευρώ αλλά και το ίδιο το ιµπεριαλιστικό οικοδόµηµα της 
«ευρωπαϊκής ολοκλήρωσης» δοκιµάζεται σοβαρά. Πέραν της 
υπονόµευσης και της επίθεσης που δέχεται από τις HΠA, η οι-
κονοµική και πολιτική ηγεµονία και επιβολή της Γερµανίας, η 
διαµορφούµενη υποδεέστερη θέση της Γαλλίας, η σφοδρότητα 
της οικονοµικής κρίσης που εκδηλώνεται σε µια σειρά χω-
ρών-αδύναµων κρίκων, οξύνουν τις εσωτερικές αντιθέσεις 
και δηµιουργούν συνθήκες αποσάθρωσης και διχασµού στην 
EE και κλυδωνισµού της «ευρωπαϊκής ολοκλήρωσης».

Bάναυση προσβολή
Στο επίκεντρο των ιµπεριαλιστικών εντολών -αφού έχουν, 
εν πολλοίς, διεκπεραιωθεί τα µέτρα λεηλασίας του λαϊκού ει-
σοδήµατος και των εργασιακών δικαιωµάτων- βρίσκεται το 
περίφηµο πρόγραµµα των ιδιωτικοποιήσεων. «Ξεπούληµα 
στην Aκρόπολη. Όλα πρέπει να φύγουν», κραυγάζει η σοσι-
αλδηµοκρατικής κατεύθυνσης Frankfurter Rundschau. Mε 
ανάλογα απαξιωτικά και επιθετικά δηµοσιεύµατα βρίθουν οι 
σελίδες του ευρωπαϊκού τύπου, µε προεξάρχοντα, βεβαίως, το 
γερµανικό. 

Eίναι απροκάλυπτος ο εκβιασµός και εξωφρενικές οι προ-
σβολές προς τον ελληνικό λαό εκ µέρους των αρπακτικών 
του ιµπεριαλισµού. Aσυγκράτητοι, όλοι τους, µε τη Γερµανία 
να απαιτεί τη µερίδα του λέοντος, παίρνουν θέσεις για το νέο 
µεγάλο πλιάτσικο. Kαι ετοιµάζουν επιτροπή -όπου οι «ξένοι ει-
δικοί» θα έχουν τον πρώτο λόγο- για να µοιράσουν τη λεία. Mε 

την Aκρόπολη πότε να µπαίνει και πότε να 
βγαίνει από τον κατάλογο των προς εκποί-
ηση περιουσιακών στοιχείων...

H κλιµακούµενη αντιλαϊκή έφοδος, η 
βάναυση προσβολή της εθνικής αξιοπρέπειας, η κα-
ταπάτηση από τους ιµπεριαλιστές και η εκχώρηση 
από τους εγχώριους δουλόφρονες της εθνικής 
κυριαρχίας, µεγεθύνουν και εξαπλώνουν τη 
λαϊκή δυσφορία και αγανάκτηση, φθείρουν 
και απαξιώνουν ραγδαία το κυβερνητικό 
κόµµα, αλλά και συνολικά το αστικό πολιτικό 
σύστηµα, δηµιουργούν συνθήκες πολιτικής 
αστάθειας και ρευστότητας. 
Γι� αυτό, οικονοµικά και πολιτικά κέντρα της 
εγχώριας ολιγαρχίας και του εµπλεκόµενου 
ιµπεριαλισµού προτάσσουν, επίµονα και ασφυκτικά, 
την επείγουσα αναγκαιότητα µιας στιβαρής δια-
κυβέρνησης της χώρας σε συνθήκες «εθνι-
κής» συνεννόησης και συναίνεσης. 

H διασφάλιση των συµφερόντων και 
η άτεγκτη επιβολή των σχεδιασµών του 
ιµπεριαλισµού και της εγχώριας οικονο-
µικής ολιγαρχίας προϋποθέτουν και απαιτούν 
στοιχειώδη πολιτική σταθερότητα στην Eλλάδα και 
αξιόπιστη διακυβέρνηση. Eδώ εντάσσονται και 
οι συναντήσεις του Γ.Α.Π. µε τους πολιτικούς 
αρχηγούς και το συµβούλιο των πολιτι-
κών αρχηγών που κάλεσε ο Πρόεδρος της 
Δηµοκρατίας. 

Bέβαιο είναι πως η χώρα εισέρχεται σε µια 
κρίσιµη φάση πυκνών πολιτικών, οικονοµι-
κών και κοινωνικών εξελίξεων.

�  Κάτω τα Μνηµόνια Κυβέρνησης - ΕΕ - ΔΝΤ 
και «η συµµορία των προθήµων που τα στηρίζει.

� Κάτω «το σύµφωνο για το ευρώ».
�  Η Ευρωπαϊκή Ένωση δεν λύνει το πρόβληµα, 
είναι το πρόβληµα.

�  Έξω η Ελλάδα από την ΕΕ 
και κάθε άλλο ιµπεριαλιστικό συνασπισµό.

�  Την κρίση, τα χρέη και τα ελλείµµατα να πληρώσουν αυτοί 
που τα προκάλεσαν, η ξένη και η ντόπια πουτοκρατία.
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Y λοποιώντας τις απαιτήσεις της τρό-
ικας για να λάβει την 5η δόση της 
δανειακής σύµβασης του µνηµο-

νίου, η κυβέρνηση του ΠAΣOK έδωσε 
τον κατάλογο των δηµόσιων επιχει-
ρήσεων που θα εκποιήσει ως το 2013: 
ΔEH, EYΔAΠ, ΔEΠA, OTE, TPAINOΣE, 
EAΣ, ΛAPKO, λιµάνια, αεροδρόµια, αυ-
τοκινητόδροµoι, τράπεζες κλπ., δηλαδή, 

ο βασικός κορµός ενέργειας, ορυκτού 
πλούτου, µεταφορών, επικοινωνιών και 
της κρατικής τραπεζικής δραστηριότητας 
�πέρα από την κρατική ακίνητη περιου-
σία� οδηγούνται στην ιδιωτικοποίηση. 
H κυβερνητική απόφαση έχει την πλήρη 
στήριξη της NΔ, ενώ τα κέντρα της οικο-
νοµικής ολιγαρχίας, µε τα µεγάλα µέσα 
αστικής ενηµέρωσης που ελέγχουν, µέσα 

από δηλώσεις τους και τις παρεµβάσεις 
των οργανώσεων τους, όπως ο ΣEB, 
καιρό τώρα έχουν δυναµώσει την πίεσή 
τους για να ληφθεί αυτή η απόφαση, θέ-
τοντας απανωτά το εκβιαστικό δίληµµα 
πως «αν δεν γίνουν οι αποκρατικοποιή-
σεις δεν υπάρχει διέξοδος από την κρίση 
χρέους» και λογαριάζοντας µέσα από το 
πλιάτσικο της δηµόσιας περιουσίας να 
προσπορισθούν κι αυτά το µερίδιο τους.
H κυβερνητική και γενικότερα η αστική 
προπαγάνδα για τα δήθεν «οφέλη» που θα 
προκύψουν από τις αποκρατικοποιήσεις 
εκπέµπεται, µε ένταση σε µια προσπάθεια 
να καµφθούν οι εργατικές και λαϊκές αντι-
στάσεις στο µέγα δηµόσιο ξεπούληµα που 
επέρχεται. Oι ιδιωτικοποιήσεις που παρα-
δίδουν εθνικές πλουτοπαραγωγικές πη-
γές και εγχώριες παραγωγικές δυνάµεις 
στο ξένο κεφάλαιο, κατά µία γελοιοποίη-
ση των εννοιών, βαφτίστηκαν από τον Γ. 
Παπανδρέου, στο υπουργικό συµβούλιο, 
«πατριωτικό καθήκον». Παρουσιάζονται, 
ακόµα, σαν η «µεγάλη διαρθρωτική αλ-
λαγή» που θα κάνει «λιγότερες τις κρατι-
κές δαπάνες» και θα «µειώσει το χρέος», 
παρ� όλο που η εκποίηση των κερδοφό-
ρων δηµόσιων επιχειρήσεων, πέρα από 
το ότι θα στερήσει το δηµόσιο από µια 
σταθερή πηγή εσόδων, και άµεσα µε τις 
καταρρέουσες τιµές χρηµατιστηρίου θα 
αποδώσει λιγότερα στο κράτος σε σχέση 
από αυτά που λαµβάνει σήµερα από τα 
κέρδη τους. Oι τετριµµένοι ισχυρισµοί ότι 
δήθεν οι ιδιωτικοποιήσεις θα πάρουν τις 
δηµόσιες επιχειρήσεις από τα χέρια του 
κράτους που είναι «αποτυχηµένος» ερ-
γοδότης και θα τις δώσουν σε «ικανούς» 
ιδιώτες επιχειρηµατίες, θα φέρουν «χα-
µηλότερες τιµές» των υπηρεσιών και των 
προϊόντων και «καλύτερη εξυπηρέτηση 
των πολιτών» επαναλαµβάνονται, παρά 
το γεγονός ότι τους έχει καταρρίψει η ίδια 
η εγχώρια και διεθνής εµπειρία των ιδι-
ωτικοποιήσεων, όπως λ.χ. της ιδιωτικο-
ποίησης του OTE που ακρίβυνε τις τηλε-
φωνικές υπηρεσίες ή της ιδιωτικοποίησης 
των βρετανικών σιδηροδρόµων που έχει 
προκαλέσει αύξηση των ατυχηµάτων ή 
ακόµα της ιδιωτικοποίησης δηµόσιων 
επιχειρήσεων ηλεκτρικού ρεύµατος σε 
µια σειρά ευρωπαϊκές χώρες (Nορβη-
γία, Δανία, Oλλανδία, Φιλανδία, Πολωνία 
κλπ.) που έφερε αύξηση των οικιακών τι-
µολογίων ρεύµατος από 33% έως και 89%! 
Mε τέτοιου είδους ψευδολογήµατα η κυ-
βέρνηση ετοιµάζεται να δώσει «κοψοχρο-
νιά» τις δηµόσιες επιχειρήσεις, ενδίδοντας 
στις υπαγορεύσεις των τοκογλύφων δα-
νειστών, στις απαιτήσεις του ξένου χρη-

Όλη σχεδόν η δηµόσια περιουσία βγαίνει στο σφυρί. Oι 
δηµόσιες επιχειρήσεις που έχουν αποµείνει, οι δηµόσιες 
συµµετοχές του κράτους σε µερικά ιδιωτικοποιηµένες 

επιχειρήσεις και η δηµόσια ακίνητη περιουσία πάνε σωρηδόν 
προς πώληση, µέχρι το 2015, από την οποία το κράτος 

υπολογίζει να εισπράξει 50 δις ευρώ (10-15 δις ευρώ από την 
πώληση δηµόσιων επιχειρήσεων και υποδοµών και 25-35 δις 
ευρώ από την πώληση δηµόσιων ακινήτων) για να τα δώσει 

κατευθείαν στους δανειστές του.

Εκπαιδευτικος Οµιλος

Tο ξεπούληµα της 
Δηµόσιας Περιουσίας 
και η ανάγκη άµεσης 
αγωνιστικής απάντησης 
των εργαζοµένων
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µατιστικού κεφαλαίου που αξιοποιεί την 
καταχρέωση του ελληνικού κράτους και 
το µνηµόνιο για να υφαρπάξει τεράστια 
«φιλέτα» του εθνικού πλούτου της χώ-
ρας. Mε τις ιδιωτικοποιήσεις, σηµαντικές 
παραγωγικές δυνάµεις και πλουτοπαρα-
γωγικοί πόροι της χώρας θα περάσουν σε 
ξένα χέρια, γεγονός που θα κάνει ακόµα 
βαθύτερη την εξάρτηση της ελληνικής οι-
κονοµίας και ακόµα µεγαλύτερο τον έλεγ-
χο και πιο εκτεταµένη την εκµετάλλευση 
του ντόπιου παραγωγικού δυναµικού 
από τον ξένο ιµπεριαλιστικό παράγοντα.
Δεν υπάρχει καµιά αµφιβολία πως η πα-
ράδοση στο µεγάλο ιδιωτικό κεφάλαιο 
ζωτικών οικονοµικών τοµέων, µονο-
πωλιακού χαρακτήρα, θα σηµάνει «δι-
αρθρωτική αλλαγή» µε στόχο το υψηλό 
µονοπωλιακό κέρδος τους. Που θα επι-
τευχθεί, µε την ισοπέδωση των δικαιω-
µάτων των εργαζοµένων στις ΔEKO και 
µε το ανέβασµα των τιµών που θα πλη-
ρώνουν τα λαϊκά στρώµατα για το ρεύµα, 
το νερό, το τηλέφωνο, τα διόδια κ.λπ., έτσι 
ώστε τα επενδεδυµένα ξένα και ντόπια 
ιδιωτικά κεφάλαια να µεγιστοποιούν τα 
κέρδη τους.
Πάνω στη βάση τού να εξασφαλισθεί 
αυτή η µέγιστη κερδοφορία στο ιδιωτικό 
µονοπωλιακό κεφάλαιο που θα εξαγορά-
σει τις δηµόσιες επιχειρήσεις, η κυβέρ-
νηση προχωρεί σε σχετικές «αναδιαρ-
θρώσεις» ώστε να τις παραδώσει έτοιµες 
στους αγοραστές: Έχει µειώσει και θα 
µειώσει ακόµα περισσότερο τους µισθούς 
των εργαζοµένων στις ΔEKO, έχει υπονο-
µεύσει τις ΣΣE, έχει εισαγάγει τις ελαστικές 
µορφές απασχόλησης για την αντικατά-
σταση της σταθερής εργασίας αορίστου 
χρόνου, ενώ προωθεί τώρα και το ζήτηµα 
των απολύσεων στις ΔEKO. Oι απανωτές 
δηλώσεις κορυφαίων υπουργών της κυ-
βέρνησης για απολύσεις στις ΔEKO και στο 
Δηµόσιο, µε πρόσχηµα τη συγχώνευση ή 
την κατάργηση υπηρεσιών, ανοίγει ένα 
µεγάλο απειλητικό κεφάλαιο για τους ερ-
γαζόµενους, καθώς προαναγγέλλεται το 
πέταγµα στην ανεργία εκατοντάδων χιλιά-
δων εργαζοµένων. Kαι σ� αυτούς συµπε-
ριλαµβάνονται όχι µόνο οι συµβασιούχοι 
υπάλληλοι, αλλά και υπάλληλοι µόνιµοι ή 
µε συµβάσεις αορίστου χρόνου εργασίας. 
Eπιχειρείται, δηλαδή, µια µεγάλη ανατρο-
πή στο καθεστώς των εργασιακών σχέσε-
ων που δεκαετίες ήταν κατοχυρωµένο στο 
στενό και ευρύτερο δηµόσιο τοµέα. 

Tο ξεπούληµα της δηµόσιας περιουσίας 
µε τις συνέπειες που προοιωνίζεται ανα-
ταράσσει τον ελληνικό λαό και, πρώτα απ� 
όλα, έχει θέσει σε αναστάτωση τους εργα-

ζόµενους στις ΔEKO. Tα µεγάλα συνδικάτα 
και Oµοσπονδίες των δηµόσιων επιχειρή-
σεων, συµβιβασµένα και γραφειοκρατι-
κοποιηµένα από τις παρατάξεις του ΠAΣOK 
και της NΔ, βρίσκονται τώρα µπροστά στο 
ξέσπασµα µιας θύελλας και δέχονται µια 
διπλή πίεση. Πίεση από τα αστικά κέντρα, 
µε µορφές όπως η όψιµη «αποκάλυψη 
των χρηµατοδοτήσεων» της ΓENOΠ-ΔEH, 
για να διαβληθεί ή όποια αντίδρασή τους. 
Aλλά, κυρίως, πίεση από την ίδια τη βάση 
των εργαζοµένων που, καθώς θα είναι τα 
θύµατα των ιδιωτικοποιήσεων, βρίσκονται 
σε αναβρασµό. 

Mέσα σ� αυτό το κλίµα η αντίθεση στην 
κυβερνητική πολιτική διευρύνεται και 
δεν αφήνει αλώβητο ούτε το συνδικαλι-
στικό σώµα του ΠAΣOK. H προηγηθείσα 
αποστασιοποίηση της ΠAΣKE στον OΣE, η 
καθαίρεση του προέδρου της ΠAΣKE στον 
OOΣA ενώ διαρκούσαν οι κινητοποιήσεις 
στις συγκοινωνίες, είχαν συνέχεια, µε τις 
αντιδράσεις της ΠAΣKE της ΓENOΠ-ΔEH, 
µε την ανακοίνωση της ΠAΣK της Oµο-
σπονδίας Eργαζοµένων στην Tοπική Aυ-
τοδιοίκηση ότι «δεν έχουµε πλέον καµιά 
πολιτική συνάφεια µε τον πολιτικό χώρο 
του ΠAΣOK, όπως αυτός εκφράζεται», µε 
την ανακοίνωση της ΠAΣKE-OTE ότι «δια-
χωρίζει κάθετα τη θέση της από τη σηµερι-
νή κυβέρνηση του ΠAΣOK». Πληροφορίες 
ακόµη λένε ότι διεργασίες ανάλογες στην 
ΠAΣKE βρίσκονται σε εξέλιξη και σε άλ-
λους εργασιακούς κλάδους, όπως στις 
εταιρείες ύδρευσης στην Aθήνα και στη 
Θεσσαλονίκη που βαίνουν και αυτές προς 
ιδιωτικοποίηση.
Όσο τα χτυπήµατα των µνηµονίων θα 
σκληραίνουν και θα επεκτείνονται θα 
εντείνουν διαφοροποιήσεις στη βάση των 
κυρίαρχων συνδικαλιστικών παρατάξε-
ων, θα θέτουν σε κίνηση και ευρύτερες 
µάζες εργαζοµένων. Oι κυβερνητικές 
αποφάσεις για τις ιδιωτικοποιήσεις, 
τις νέες µειώσεις µισθών και συ-
ντάξεων και τα πρόσθετα φο-
ροχαρατσώµατα, ήδη, έχουν 
φέρει τις πρώτες αντιδράσεις 
όπως η 24ωρη απεργία των 
εργαζοµένων του OΠAΠ 
και το πανελλαδικό συλλα-
λητήριο της ΓENOΠ-ΔEH 
στις 25,5, η κατάληψη των 
κεντρικών γραφείων του 
Tαχυδροµικού Tαµιευτήρι-
ου από τους εργαζόµενους, 
η απόφαση της Oµοσπον-
δίας εργαζοµένων του OTE 
για 48ωρη απεργία και συλ-
λαλητήριο, απόφαση των εργα-

ζοµένων της ΛAPKO για 24ωρη απεργία 
και κλείσιµο της Eθνικής Oδού µέσα στον 
Iούνιο, το συλλαλητήριο της ΓΣEE και της 
AΔEΔY στις 4 Iούνη, στην Οµόνοια, η απερ-
γία της ΓΣΕΕ για τις ΔΕΚΟ στις 9/6, κ.λπ. 

Kάτω από την επίδραση της γραµµής 
των ΠAΣKE και ΔAKE η εργατοϋπαλλη-
λική αντίσταση ξεδιπλώνεται µε εµπόδια, 
µε καθυστέρηση, µε τη µορφή ξεχωρι-
στών κινητοποιήσεων κάθε ΔEKO, χωρίς 
ένα οργανωµένο σχέδιο για απεργιακούς 
αγώνες και συλλαλητήρια, που να συντο-
νίζει και να ενώνει την των εργαζοµένων 
αντίσταση.
Ωστόσο, οι σαρωτικές ιδιωτικοποιήσεις 
των ΔEKO, οι µαζικές απολύσεις που πάνε 
να επεκταθούν και στο δηµόσιο τοµέα σε 
συνδυασµό µε τα νέα βάρβαρα µέτρα για 
το εργατικό και λαϊκό εισόδηµα διαµορ-
φώνουν τη βάση για να διαµορφωθεί ένα 
πλατύ µέτωπο αντίστασης των εργαζοµέ-
νων. Eιδικό βάρος αποκτά τώρα ο αγώνας 
των εργαζοµένων στις ΔEKO, που µπήκαν 
στο µάτι του κυκλώνα του µνηµονίου. Oι 
εργαζόµενοι στις ΔEKO έχουν µεγάλα συν-
δικάτα, σε κλάδους οικονοµικής ζωτικής 
σηµασίας. Έχουν, δηλαδή, δυνατότητες 
να προβάλουν ισχυρή αντίσταση και να 
ασκήσουν σηµαντική πίεση στην κυβερ-
νητική πολιτική αρκεί να οργανώσουν µα-
ζικούς απεργιακούς αγώνες µε συνέχεια 
και κλιµάκωση. Mεγάλη σηµασία έχει οι 
εργαζόµενοι στις ΔEKO να συντονίσουν 
τους αγώνες και να αποτελέσουν ένα µε-
γάλο πυρήνα για έναν πανελλαδικό και 
πανεργατικό αγώνα, που επιβάλλεται να 
ξετυλιχθεί πιο µαζικά και έντονα τώρα. 

 «αντιτετραδια»
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ΚΥΡΩΘΕΙ από το κοινοβούλιο, παραµένει στα συρτάρια ως νοµο-
σχέδιο και ούτε ένας, ούτε ένας βουλευτής οποιουδήποτε κόµµατος 
ΔΕΝ ζήτησε να συζητηθεί, όχι γιατί η συζήτηση θα ανέτρεπε το απο-
τέλεσµα, αλλά για να µάθει  ο κόσµος µε λεπτοµέρειες το µέγεθος 
της αθλιότητάς τους.

 Ηappy birthday, λοιπόν, και  το γιορτάσι απλώθηκε στους δρό-
µους της Αθήνας και ο προστασίας του πολίτη έδωσε εντολή, αντί 
σαµπάνιες να ανοίξουν κεφάλια. Αδιακρίτως ηλικίας, το γιορτάσι 
αγκάλιασε  το ίδιο λυσσαλέα τα τιµηµένα γηρατειά και τα περήφα-
να νιάτα. Ανοιγµένα κεφάλια χαµηλοσυνταξιούχων, που οφείλουν 
να απολογηθούν γιατί ακόµα ζουν επιβαρύνοντας την κατασπα-
ραγµένη  οικονοµία. Ανοιγµένα κεφάλια νέων, που οφείλουν να 
αναλογιστούν ότι µια και δυο και τρεις γενιές τους,  περιττεύουν σε 
µια χώρα που βγήκε στο κλαρί. Και ο Γιάννης σε προθανάτια κατά-
σταση. (Σηµ.: ευτυχώς είναι πλέον καλά και κινεί τις διαδικασίες για 
τη δίωξη των επίδοξων δολαφόνων του).

  Γλέντι µέχρι θανάτου. Το catering ανέλαβε  η εταιρία  των αυ-
στραλοπιθήκων µε τα κράνη, που ΔΕΝ αυτενεργεί, παίρνει εντολές. 
και σέρβιρε αφειδώλευτα, κλωτσιές, µπουνιές, γροθιές, ανάποδες 
γκλοµπιές, χηµικά, καπνογόνα, κρότου-λάµψης, αιµατοκυλίσµατα.
Συνέπεσε και το γιορτάσι µε την έναρξη των πανελλαδικών κι 
έπρεπε να δηµιουργηθεί  κλίµα  ηρεµίας για να κατανοήσουν οι 
υποψήφιοι σκλάβοι το βαθυστόχαστο κείµενο του Πάσχοντος 
Μανδραβέλη, που ζει τον υπαρκτό εκδηµοκρατισµό της γνώσης 
και  όταν πάθει αλτσχάιµερ, δε θα νοιάζεται πια για τα παιδάκια της 
Αφρικής.  
Τι σουρεαλισµούς ζούµε!
Προβλέπεται πως από δω και πέρα θα βιώνουµε µιαν ατέλειωτη 
γιορτή. Κάτι σαν την αειφόρο ανάπτυξη. Το αειφόρο µατοκύλισµα. 
Η εµπειρία έρχεται από τα βάθη της ιστορίας. Δυο χρόνια πριν 
τη χρεοκοπία του 1932, στη δίνη της µεσοπολεµικής οικονοµικής 
κρίσης, χιλιάδες οι απολύσεις, φτώχεια και δεκάδες οι νεκροί από 
λιµοκτονία καθηµερινά στην Αθήνα, ο οικονοµικός καθετηριασµός 
µιας κοινωνίας που είχε βιώσει ήδη δύο τουλάχιστον πρόσφατες 

 
Και το χειρότερο απ� όλα δεν είναι ότι ο φερόµενος ως πρόεδρος 
της δηµοκρατίας τα έκανε όλα γαργάρα, είναι ότι από τις 4 Ιουνί-
ου 2010, αυτό το πράµα που λέγεται δανειακή σύµβαση ΔΕΝ ΕΧΕΙ 

Z                          γράφει η                        Νίνα Γεωργιάδου

Ηappy Birthday!!!

Μάιος 2010 � Μάιος 2011, ΔΕΝ ΞΕΧΝΩ
ΔΑΝΕΙΑΚΗ ΣΥΜΒΑΣΗ, Άρθρο 14, παράγραφος 5: «Με την 
παρούσα ο Δανειολήπτης αµετάκλητα και άνευ όρων παραιτείται 
από κάθε ασυλία που έχει ή πρόκειται να αποκτήσει, όσον αφορά 
τον ίδιο ή τα περιουσιακά του στοιχεία, από νοµικές διαδικασίες 
σε σχέση µε την παρούσα Σύµβαση, περιλαµβανοµένων, χωρίς 
περιορισµούς, της ασυλίας».
ΔΑΝΕΙΑΚΗ ΣΥΜΒΑΣΗ, σελ 139 παρ. 11: ΓΝΩΜΟΔΟΤΗΣΗ ΤΩΝ 
ΝΟΜΙΚΩΝ ΣΥΜΒΟΥΛΩΝ: «Ούτε ο Δανειολήπτης ούτε τα περιου-
σιακά του στοιχεία έχουν ασυλία λόγω εθνικής κυριαρχίας». 
ΔΑΝΕΙΑΚΗ ΣΥΜΒΑΣΗ  σελ 129, παρ. 14.1: «Η παρούσα διέπε-
ται από το Αγγλικό δίκαιο». 

Μάιος 2010
Η τρόπος του λέγειν κυβέρνηση της χώρας παραιτήθηκε ορι-
στικά και άνευ όρων από το δικαίωµα στην ετεροδικία και την 
ασυλία επί των ακατασχέτων. 
Είναι ο όρος που δεν τόλµησε ούτε ο Τσολάκογλου να υπο-
γράψει στην Κατοχή και το επικαλέστηκε ως υπέρ του επιχείρη-
µα στη δίκη των δωσίλογων, µετά την απελευθέρωση.
Γ. Κασιµάτης, καθηγητής συνταγµατικού δικαίου: «από την 
εποχή της Κοινωνίας των Εθνών, απαρχή του γραπτού Διεθνούς 
Δικαίου,  ουδαµού του κόσµου σε αντίστοιχες δανειακές συµ-
βάσεις, εµπεριέχονται δεσµεύσεις που καθάπτονται της εθνικής 
ανεξαρτησίας της δανειζόµενης χώρας και των ανθρώπινων δι-
καιωµάτων».

K. Μπέης, καθηγητής πολιτικής δικονοµίας: «οι δανειστές της 
χώρας είναι σε θέση να µεταβιβάσουν τα �δικαιώµατά� τους και σε 
τρίτες χώρες, στοιχείο που άπτεται της εθνικής ασφάλειας και της 
εθνικής µας ανεξαρτησίας».
Κ. Χρυσόγονος, καθηγητής συνταγµατικού δικαίου: «οι όροι 
της δανειακής σύµβασης είναι καταθλιπτικότεροι και εκείνων 
των διοµολογήσεων, που είχαν επιβληθεί στην Οθωµανική Αυ-
τοκρατορία τον 18ο και 19ο αιώνα».

Ένας χρόνος από την ελεεινή  δανειακή 
σύµβαση  µε την οποία η κυβέρνηση της 
µπανανίας, αυτό δηλαδή το άθυρµα των 
δοσίλογων, παρέδωσε οριστικά και άνευ 
όρων το λαό, την εργασιακή αξιοπρέπεια, 
την εδαφική κυριαρχία, το κρατικό απόθεµα 
χρυσού, το στρατό, τα εµπορικά δικαιώµατα 
που απορρέουν  από την υφαλοκρηπίδα, 

ΟΛΑ. Όλα, όσα συνθέτουν ένα ανεξάρτητο και 
κυρίαρχο κράτος, παραδόθηκαν µέσα σε µια 

νύχτα και µε µια υπογραφή.



9άνοιξη-καλοκαίρι 2011     αντιτετράδια της εκπαίδευσης

πολιτική συγκιρία

χρεοκοπίες, έπρεπε να συνοδευτεί από τα κατάλληλα µέτρα κοι-
νωνικής καταστολής. Ο Βενιζέλος έφερε  για ψήφιση το νόµο 4229 
του1929 «Περί µέτρων ασφαλείας του κοινωνικού καθεστώτος και 
προστασίας των ελευθεριών των πολιτών»· το περιβόητο  �Ιδιώ-
νυµο�. 
Λίγα χρόνια µετά, ο Μεταξάς  «βελτίωσε» το ιδιώνυµο του Βενι-
ζέλου, µε τον Αναγκαστικό Νόµο 117/1936, αναβιώνοντας πλήρως 
την Ιερά Εξέταση.
Ο σηµερινός Αρµαγεδώνας που συντρίβει κάθε εργασιακό δι-
καίωµα, κάθε έννοια κράτους πρόνοιας, κάθε ελπίδα για τους νέ-
ους ανθρώπους, δεν θα µπορέσει να εδραιωθεί αν δεν συνοδευτεί 
από συντεταγµένο µηχανισµό καταστολής των  αντιστάσεων.
Στο µηχανισµό αυτό εντάσσονται, ως εφεδρικές δυνάµεις, οι 
φασίστες µαχαιροβγάλτες, που κυνηγούν µε στιλέτα και σπασµέ-
να µπουκάλια τους µετανάστες και αναβιώνουν τη χιτλερική νύχτα 
των κρυστάλλων στην καρδιά της Αθήνας.

Happy birthday, λοιπόν, µωρή άρρωστη,  µε όλο το σεβασµό, το 
αγγλικό φλέγµα και τη βαλκάνια ζεστασιά που µας διακρίνει, για τον 
ένα χρόνο που ξεπουλιέται ο τόπος και ρηµάζουν τα παιδιά µας,  

  Και δεν είναι που θέλω πολύ να µιλήσω βρώµικα, είναι γιατί 

O υπουργός Eξωτερικών Δρούτσας, σε συζήτηση που είχε µε δηµοσιογράφους, δήλωσε ότι «η Eλλάδα δεν προτίθεται να οριοθε-τήσει Aποκλειστική Oικονοµική Zώνη (AOZ) µε την Tουρκία, πριν καταλήξουν οι διερευνητικές επαφές µε την Άγκυρα». «H AOZ 
δεν έχει καµία σχέση µε το θέµα του ορυκτού πλούτου. Mε την υφαλοκρηπίδα σχετίζεται. Tο εύρος της AOZ δεν µπορεί να ξεπερνά 

το εύρος της υφαλοκρηπίδας. Eπειδή οι διερευνητικές επαφές για την υφαλοκρηπίδα συνεχίζονται, το να τις επιβαρύνει κάποιος µε ένα 
νέο όρο δεν δίνει τίποτα παραπάνω, δεν θεωρείται ωφέλιµο», δήλωσε ο υπουργός Εξωτερικών.

Oι τοποθετήσεις αυτές γεννούν άµεσα την ανησυχία ότι η AOZ και προφανώς και η υφαλοκρηπίδα έχουν την �τύχη� της επέκτασης 
των Eλληνικών χωρικών υδάτων στα 12 ναυτικά µίλια, δηλαδή παραπέµπονται στις καλένδες. Oι λεγόµενες διερευνητικές επα-
φές συνεχίζονται για πάνω από µια δεκαετία, έχοντας κλείσει 51 γύρους επτασφράγιστων µυστικών συνοµιλιών µεταξύ των δύο 
πλευρών, ενώ οι διακηρύξεις για επίσπευση του χρονοδιαγράµµατος επαναλαµβάνονται µονότονα, ιδιαίτερα µετά από την τελευταία 
ανάληψη της κυβέρνησης από το ΠAΣOK.

Tους τελευταίους µήνες πυκνώνουν οι εκατέρωθεν του Aιγαίου δηλώσεις για την AOZ, ιδιαίτερα µε αφορµή τις ενισχυµένες ενδεί-
ξεις ύπαρξης υδρογονανθράκων στην Aνατολική Mεσόγειο και των συµφωνιών της Kυπριακής Δηµοκρατίας µε πολλές γειτονικές της 
χώρες (εκτός Tουρκίας και Συρίας) για έρευνα πετρελαίου και φυσικού αερίου στην κυπριακή AOZ.

Eίναι χαρακτηριστικές οι πρόσφατες δηλώσεις Nταβούτογλου, µε τις οποίες αρνείται την AOZ του Kαστελόριζου. Aκόµα πιο χαρα-
κτηριστική είναι η υποχωρητική στάση της ελληνικής κυβέρνησης στο περιστατικό της παρεµπόδισης των εργασιών του ιταλικού 
ερευνητικού σκάφους �Eξπλόρα� από τουρκικά πολεµικά πλοία µέσα στην ελληνική AOZ και ενώ αυτό είχε άδεια των ελληνικών 
αρχών. Tι άλλο σηµατοδοτούν αυτά τα γεγονότα, παρά την αποδοχή από την κυβέρνηση Παπανδρέου της τουρκικής αξίωσης για 
συνεκµετάλλευση των πλουτοπαραγωγικών πηγών του Aιγαίου;
Για να θολώσει τα νερά το ΠAΣOK καταθέτει στη Bουλή το νοµοσχέδιο για τη «Θαλάσσια στρατηγική «για την προστασία και δι-
αχείριση των θαλάσσιων υδάτων», στο οποίο σκόπιµα παραλείπεται ο προσδιορισµός της AOZ. Tο νοµοσχέδιο ενσωµατώνει στην 
ελληνική νοµοθεσία τη σχετική οδηγία 2008/56 του Eυρωπαϊκού Kοινοβουλίου για τη θαλάσσια στρατηγική.

H συγκεκριµένη οδηγία, που αποτελεί τη µελλοντική θαλάσσια πολιτική για όλα τα κράτη µέλη της EE για την προστασία των θα-
λασσών» (νερών, υπεδάφους κλπ.), παραλείπει να προσδιορίσει την AOZ. H κυβερνητική απόφαση για επικύρωση από τη Bουλή 
αυτής της οδηγίας, χωρίς στο συγκεκριµένο νοµοσχέδιο να γίνεται σαφής προσδιορισµός της AOZ και µε δεδοµένο ότι η ελληνική 
κυβέρνηση, λόγω τουρκικών διεκδικήσεων, δεν ασκεί τα δικαιώµατα που απορρέουν από τις διατάξεις της Σύµβασης του OHE του 
1982 για το Δίκαιο της Θάλασσας, τόσο όσον αφορά το πλάτος των χωρικών υδάτων στα 12 ναυτικά µίλια, όσο και στην κήρυξη της 
AOZ, δηµιουργεί ένα «γκρίζο» καθεστώς στο Aιγαίο.

Γκρίζο καθεστώς στο Αιγαίο

θέλω να παραµείνω κατά το ήµισυ τουλάχιστον Ευρωπαία. Εγώ 
θα συνεχίσω να  οµιλώ την Αγγλικήν για να νοιώθω ισότιµο µέλος 
της ζεστής ευρωπαϊκής οικογένειας, για να συµπορεύοµαι µε το 
ευρωπαϊκό όνειρό και για να καταλάβω καλύτερα τον πρωθυ-
πουργό της µπανανίας όταν θα αναγγείλει Αγγλιστί την επίσηµη 
χρεοκοπία. 
Ίσως πάλι και να �χω καταµπερδευτεί µε όλον αυτό τον ανασκο-
λοπισµό των εννοιών. Ακούω προστασία του πολίτη και τρέµω. 
Ακούω νοικοκύρεµα και ξέρω πως πρέπει να αποκηρύξω τα παι-
διά µου. Ακούω δηµοκρατία κι αισθάνοµαι καούρες στο στοµάχι.   
Από την άλλη, δεν ξέρω πώς να προσφωνήσω µε οικειότητα  µια 
σειρά από αδέσποτες σφαίρες. Την προστασία του πολίτη, την τρό-
ικα, τη νέα εκπαιδευτική µεταρρύθµιση, την αύξηση του ΦΠΑ, την 
Τρέµη, τη Βρυξέλλα, τη µυστική σύνοδο της Λισαβόνας,  την κυβέρ-
νηση, την προεδρία της δηµοκρατίας, τη δανειακή σύµβαση.
Δεν γιορτάζουν όλες οι παραπάνω. Γενεθλιάζει µόνο η δανειακή 
σύµβαση. Όλες οι άλλες είναι επίσηµες προσκεκληµένες. Τη βοη-
θούν να κάνει «φου» για να φουντώσει το κεράκι-πυρκαγιά που 
λαµπαδιάζει τις ζωές µας.    
Ας σκεφτούµε µόνο, πως όλη αυτή η έρηµος, η νύχτα των κρυ-
στάλλων, τα ανοιγµένα κεφάλια, εδραιώνονται µόνο όσο πατούν 
στην ανοχή και την αµηχανία της µεγάλης σιωπηλής πλειοψηφίας.

 «αντιτετραδια»

Το λέει καλύτερα ο Μπρεχτ.

Στου βρώµικού σας κόσµου τη βρωµιά

Ταιριάζει βέβαια �το ξέρω� κι η έγκρισή µου.

Z                          γράφει ο                        Νίκος Ζάρδας
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στην ανοιχτή χρεοκοπία. Tα ιµπε-
ριαλιστικά κέντρα, µε επικεφαλής 

το χρηµατιστικό κεφάλαιο, φαίνεται πως 
έχουν εξαντλήσει τα περιθώρια ρύθµισης 
του ελληνικού χρέους και ζητούν άµεσες 
πολιτικές και οικονοµικές λύσεις, εκβιά-
ζοντας στο έπακρο µία απολύτως δουλική 
κυβέρνηση (και αυτή µε τη σειρά της το 
λαό), παραβιάζοντας απροκάλυπτα ακόµη 
και αυτές τις δηµοκρατικές διαδικασίες 
που κατοχυρώνονται από το αστικό Σύ-
νταγµα. Aποδεικνύεται ξεκάθαρα ο βαθ-
µός εξάρτησης και παράλληλα η υποτελής 
συµπεριφορά της ντόπιας αστικής τάξης, 
που σπεύδει πανικόβλητη να βρει τρόπους 
προώθησης της συναινετικής διακυβέρ-
νησης που επιτάσσουν οι ξένοι. 

Tο βασικό δίληµµα που προτάσσουν 
τόσο οι ευρωπαϊκές κυβερνήσεις όσο και 
οι µεγαλοπαράγοντες του χρηµατιστικού 
κεφαλαίου (ευρωπαϊκού και αµερικανι-
κού), είναι ξεκάθαρο: συναίνεση ή χρεοκο-
πία! Aκόµα και η εκπρόσωπος του ΔNT, K. 
Άτκινσον, ζητάει εγγυήσεις από την EE για 
το πρόγραµµα της Eλλάδας, σηµειώνοντας 
ότι «ουδέποτε δανείζουµε εάν δεν έχουµε 
εγγυήσεις πως δεν πρόκειται να υπάρξει 
κενό στη χρηµατοδότηση. Aυτός είναι ο τρό-
πος µε τον οποίον διατηρούµε την ασφάλεια 
στα χρήµατα των µελών µας». 

Eίναι γνωστές οι δηλώσεις της Γαλλίδας 
υπουργού των Oικονοµικών, K. Λαν-
γκάρντ, ότι: «Πρέπει να ξεµπερδεύουµε µε 
το θέµα της Eλλάδας», αλλά και οι δηλώ-
σεις του τέως Προέδρου της Γαλλίας και 
«φίλου» της Eλλάδας, Bαλερί Zισκάρ ντ� 
Eστέν ότι «δεν υπάρχει κρίση του ευρώ! 
Aυτό που δεν προβλέψαµε είναι οι κανό-
νες του παιχνιδιού, σε περίπτωση που µία 
εθνική οντότητα, όπως η Eλλάδα, χρεοκο-
πήσει. Oρισµένες χώρες (...) θα έπρεπε να 
οδηγούνται στην έξοδο από την Eυρωζώνη, 
ώστε να µπορούν να προχωρούν σε υπο-
τίµηση του νοµίσµατός τους. Aυτό θα ήταν 
καταστροφικό για τις χώρες αυτές, όχι για 
την Eυρωζώνη».

Aκόµα πιο ωµές ήταν οι δηλώσεις του 
υπουργού Oικονοµικών της Oλλανδίας, Γ. 
Γιάγκερ, ο οποίος, µιλώντας στους γερµα-
νικούς «Financial Times», απαιτεί κυβέρ-
νηση και αντιπολίτευση να εγγυηθούν από 
κοινού τη στήριξη του µνηµονίου, «δια-
φορετικά  δε  θα δοθούν χρήµατα από την 
Oλλανδία. Πρέπει να είναι σαφές στην ελλη-

νική κυβέρνηση και την ελληνική Bουλή ότι  
ένα νέο πακέτο διάσωσης προκαλεί πολιτικό 
κόστος. Aυτό ισχύει για την Oλλανδία  και  τη 
Γερµανία το ίδιο (...) H Eλλάδα εξακολουθεί 
να διατηρεί µεγάλα τµήµατα, όχι µόνο σο-
σιαλιστικά, αλλά  σχεδόν  κοµµουνιστικά  
οργανωµένα»! 

Tέλος, ο B. Σόιµπλε, υπουργός Oικο-
νοµικών της Γερµανίας, επισηµαίνει ότι: 
«επιπροσθέτως δεν έχουµε καµία εµπειρία 
για το τι θα συµβεί, εάν µία χώρα µέλος της 
Νοµισµατικής Ένωσης περιέλθει σε στάση 
πληρωµών. Aυτό θα είναι µία εντελώς νέα 
κατάσταση σε σχέση µε αυτήν που αντιµε-
τωπίσαµε στις αρχές της δεκαετίας του �90 
στην Aργεντινή και άλλες χώρες».

Bεβαίως όλα τα µέτρα που απαιτούν, 
τόσο η ξένη όσο και η ντόπια ολιγαρχία 
(οµιλία Δ. Δασκαλόπουλου), αλλά και τα 
αστικά κόµµατα, στρέφονται ευθέως κατά 
των εργατολαϊκών στρωµάτων και του 
λαϊκού εισοδήµατος. Tο επιτελείο της τρό-
ικα µε κυνικό τρόπο τοποθετεί το ζήτηµα: 
«σκληρά µέτρα ή δεν καταβάλλεται η πέ-
µπτη δόση του δανείου». 

O πρόεδρος του Eurogroup, Z. K. Γιού-
κερ, επισηµαίνει ότι: «Στο ΔNT µπορούν να 
εκταµιεύσουν την επόµενη δόση µόνο αν 

υπάρχουν οικονοµικές εγγυήσεις για περί-
οδο 12 µηνών (...) δεν πιστεύω ότι η τρόικα 
θα καταλήξει στο συµπέρασµα πως δίνονται 
αυτές οι εγγυήσεις» και προειδοποιεί ότι 
σε αυτή την περίπτωση το βάρος θα πέσει 
στην EE. Συγκεκριµένα, σηµειώνει: «Aν οι 
Eυρωπαίοι δεχθούν ότι η εκταµίευση του 
ΔNT δεν µπορεί να γίνει πριν τις 29 Iουνίου, 
λόγω λειτουργικών θεµάτων, γεννάται η 
προσδοκία ότι τότε οι Eυρωπαίοι θα πρέπει 
να αντικαταστήσουν το ΔNT (...) Aυτό, όµως, 
δεν είναι δυνατόν καθώς κάποια Kοινο-
βούλια, όπως στη Γερµανία, τη Φινλανδία, 
την Oλλανδία κ.ά. δεν είναι έτοιµα για κάτι 
τέτοιο».

Aπό την άλλη πλευρά, το προετοιµαζό-
µενο µε σπουδή, ξεπούληµα της δηµόσιας 
περιουσίας, δεν φαίνεται να προσφέρει τα 
επιδιωκόµενα, δεδοµένου ότι οι υπερεκτι-
µήσεις της ελληνικής κυβέρνησης για «αξί-
ες που πλησιάζουν τα 300 δις ευρώ», δεν 
φαίνεται να πείθουν τις «αγορές», οι οποί-
ες, προφανώς, ορµώµενες από τον κερδο-
σκοπικό τους χαρακτήρα, προσπαθούν να 
την εξαγοράσουν για ένα κοµµάτι ψωµί! 
Eίναι ενδεικτικές οι δηλώσεις του επικεφα-
λής οικονοµολόγου της «Deutsche Bank», 
T. Mάγερ, που εκτιµά ότι το πρόγραµµα 
αποκρατικοποιήσεων της ελληνικής κυ-
βέρνησης δε θα συµβάλει ουσιαστικά στην 
άµβλυνση του ελληνικού προβλήµατος, 
καθώς δεν υπάρχουν αγοραστές. «Δε δι-
ακρίνω τη δυνατότητα πώλησης δηµόσιας 
περιουσίας σε τόσο µεγάλο εύρος. Δεν µιλώ 
για τα 300 δισ. ευρώ που προσδοκούν συ-
νολικά οι Eλληνες, αλλά δε θεωρώ εφικτή 
ούτε την είσπραξη των 50 δισ. ευρώ που 
αναφέρονται. Προς το παρόν, δεν υπάρχουν 
αγοραστές για τη δηµόσια περιουσία της 
Eλλάδας».

H χώρα µας µετατρέπεται σε ξέφραγο 
αµπέλι στην αδηφάγο κερδοσκοπία του 
ντόπιου και ξένου µονοπωλιακού κεφα-
λαίου µε την αµέριστη συνενοχή της NΔ 
(στη λογική του «τραβάτε µε κι ας κλαίω»), 
του ΛA.O.Σ, της Mπακογιάννη και την «κρι-

µπροστά στο φάσµα 
της χρεοκοπίας

Z                          γράφει ο                        Άκης Αδαµόπουλος
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πολιτική συγκιρία
τική» αποδοχή τµήµατος της ρεφορµιστικής 
Aριστεράς.

Xωρίς καµία αµφιβολία, το ξεπούληµα της 
χώρας στο ξένο κεφάλαιο, σε συνδυασµό µε 
τη σωρεία των πολιτικών συµφωνιών εκ-
χωρήσεων κυριαρχικών δικαιωµάτων, θα 
έχει ακόµα πιο σοβαρές συνέπειες για τον 
ελληνικό λαό, καθώς το βάθος και το βάρος 
της εξάρτησης, δηµιουργεί όλες τις αρνητικές 
προϋποθέσεις για επικείµενες συγκρούσεις 
στο ζωτικό χώρο της ευρύτερης περιοχής.

H ολόπλευρη ένταξη της χώρας µας κάτω 
από την κηδεµονία της EE και του ΔNT απέ-
δειξε περίτρανα την πραγµατική θέση της 
µέσα στο σύγχρονο ιµπεριαλιστικό σύστηµα, 
την πραγµατική  υποτελή  σχέση της ντόπιας 
µεγαλοαστικής τάξης και των κυβερνήσεών 
της µε τον ευρωπαϊκό και αµερικάνικο ιµπε-
ριαλισµό. Tο Mνηµόνιο  και κάθε επερχόµε-
νο Mνηµόνιο  είναι µια πράξη υποδούλωσης 
που βαθαίνει την εξάρτηση της Eλλάδας. 

H πολιτική των κυβερνήσεων του ΠAΣOK 
και της NΔ οδήγησε τη χώρα, για µια ακόµα 
φορά στη νεότερη ιστορία της, στην κατά-
σταση του «δυστυχώς επτωχεύσαµεν» και 
κάτω από το ταπεινωτικό καθεστώς του 
διεθνούς οικονοµικού ελέγχου, όπου το 
κυριαρχικό δικαίωµα χάραξης της εθνι-
κής οικονοµικής πολιτικής έχει εκχωρηθεί 
στους ξένους. 

Oι µύθοι της «ισχυρής Eλλάδας» που 
«ανήκει στον σκληρό πυρήνα της EE», 
έχουν πια καταρρεύσει µπροστά στην αδή-
ριτη πραγµατικότητα της χρεοκοπίας. 

Eπιπλέον, αποδείχθηκαν φρούδες όλες 
εκείνες οι ψευτοθεωρίες κοµµάτων και 
οργανώσεων που αναφέρονται στην Aρι-
στερά, που υποστήριζαν είτε ότι η Eλλάδα 
είναι «χώρα µε ιµπεριαλιστικά χαρακτη-
ριστικά», είτε δεν αναγνώριζαν τον ιµπε-
ριαλιστικό χαρακτήρα της EE και θεωρούν 
ότι η παραµονή της Eλλάδας µέσα στην EE 
δεν σηµαίνει ενίσχυση της εξάρτησης και 
της εκµετάλλευσής της από τις µεγάλες 
ευρωπαϊκές ιµπεριαλιστικές δυνάµεις που 
ηγούνται της EE.
Σ� αυτές τις νέες συνθήκες, ο λαός µας 
πρέπει να αντιδράσει µε µαζικές κινητο-
ποιήσεις για να µην περάσουν τα σχέδια 
της κυβέρνησης της υποταγής και του 
ιµπεριαλισµού, που τορπιλίζουν τα ζωτικά 
συµφέροντα των εργατολαϊκών στρωµά-
των, τα κυριαρχικά δικαιώµατα της χώρας 
και την ειρήνη στην ευρύτερη περιοχή των 
Bαλκανίων και της N.A. Mεσογείου. 

«αντιτετραδια»

T ην ώρα που ολόκληρη η Eυρώπη δονείται εξ αιτίας της αντι-
δραστικής λαίλαπας των γενικευµένων αντιλαϊκών µέτρων, ο 
λαός µας βιώνει µία δεύτερη ακόµα µεγαλύτερη επίθεση, όχι 

µόνο στο ήδη πετσοκοµµένο εισόδηµά του, αλλά και στο ξεπούλη-
µα όσων κοµµατιών του δηµόσιου πλούτου είχαν αποµείνει ακό-
µα. H άτεγκτη πολιτική των κοινοτικών µας «εταίρων» µαζί µε τους 
εκπροσώπους του ΔNT, µε τη δουλική αποδοχή της κυβέρνησης Γ. 
Παπανδρέου και της πλουτοκρατικής ολιγαρχίας, επιτάσσουν νέο 
ορυµαγδό µέτρων και αποκρατικοποιήσεων. Xωρίς να µπορούν 
να προσδιοριστούν επακριβώς oι απώτερες επιδιώξεις της κάθε 
µερίδας του ευρωπαϊκού χρηµατιστικού κεφαλαίου στον ενδοκοι-
νοτικό ανταγωνισµό, ένα πράγµα θεωρείται βέβαιο: ότι όλοι µαζί 
και ο καθένας χώρια ζητούν αφ� ενός να µην υπάρξουν επικίνδυνοι 
τριγµοί στην Eυρωζώνη και αφ� ετέρου να οδηγήσουν ασφαλώς 
τη χώρα µας στην ελεγχόµενη χρεοκοπία, από την οποία η κάθε 
µερίδα να ωφεληθεί στον ύψιστο βαθµό από την υποθήκευση και 
το ξεπούληµα της κρατικής περιουσίας, όρου απαράβατου για την 
αιτούµενη στήριξη της ελληνικής οικονοµίας για τα επόµενα δύο 
χρόνια. 

Eξ άλλου, από τη ραγδαία πτώση των µισθών, µεροκάµατων και 
την πλήρη ανατροπή των εργασιακών σχέσεων, πολλά έχει να ωφε-
ληθεί και η ντόπια ολιγαρχία.
Στο µεταξύ µαίνονται οι διαφωνίες των ευρωπαϊκών κυβερνή-
σεων αλλά και των κορυφαίων κοινοτικών οργάνων (όπως η Eυ-
ρωπαϊκή Kεντρική Tράπεζα και η Kοµισιόν), που εστιάζονται τόσο 
στα τεχνικά προβλήµατα της λύσης στο ελληνικό πρόβληµα της νέας 
χρηµατοδότησης της Eλλάδας, όσο και στις διαφορετικές πολιτικές 
αντιλήψεις για τη µελλοντική λειτουργία της Eυρωζώνης, µέσα στο 
πλέγµα του ασίγαστου νοµισµατικού πολέµου και των παγκόσµιων 
ενδοϊµπεριαλιστικών αντιθέσεων. 

Aνεξάρτητα από το ποια θα είναι η τελική έκβαση της διαπραγ-
µάτευσης που βρίσκεται σε εξέλιξη µεταξύ των εκπροσώπων του 
χρηµατιστικού κεφαλαίου, είναι φανερό ότι οι ερµηνείες των ευρω-
παϊκών αντιπαράθεσεων είναι πολλές και έχουν να κάνουν είτε µε 
την υπεράσπιση της «ευρωπαϊκής ιδέας»,  που δεν είναι άλλη από 

τα ιµπεριαλιστικά τους συµφέροντα µέσα στα οποία 
η εξαρτηµένη Eλλάδα κατέχει σπουδαία γεωστρατη-
γική θέση,  είτε µε την προσπάθεια να αποφύγουν τη 
δηµιουργία ενός ελληνικού ντόµινο που θα παρασύ-
ρει την Πορτογαλία, την Iρλανδία, ίσως και την Iσπα-
νία, είτε µε τη δηµιουργία ενός κατάλληλου µηχανι-
σµού για να την ξεφορτωθούν τα αµέσως επόµενα 
χρόνια, είτε µε τις ανησυχίες για τις πιθανές επιπτώ-
σεις στο τραπεζικό τους σύστηµα, είτε, είτε... 

H πολιτική σκακιέρα τροποποιείται καθηµερινά, 
µε συνεχείς αµοιβαδοειδείς κινήσεις των ιµπεριαλι-

Tο περιβόητο ευρωπαϊκό 
όραµα, η µεγάλη ιδέα της 

ολιγαρχίας έγινε βρόχος και 
εφιάλτης για το λαό και τον τόπο

Η Ευρωπαϊκή Ένωση δεν λύνει 
το πρόβληµα, είναι το πρόβληµα!

Z                          γράφει ο 
                       Σήφης Σταυρίδης
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ία στικών πόλων προς στην αναζήτηση «προθύµων», ένθεν κακείθεν. 

Kαι το παγκόσµιο σκηνικό συνθέτουν οι ενδοϊµπεριαλιστικοί 
ανταγωνισµοί για το ξαναµοίρασµα των σφαιρών επιρροής και των 
πλουτοπαραγωγικών πηγών.
Παρά το γεγονός ότι είναι πολύ δύσκολο να αποσαφηνιστούν οι 
λεπτές οικονοµικοπολιτικές και διπλωµατικές αποχρώσεις των δια-
φόρων αυτών αντιλήψεων, είναι σκόπιµο να δώσουµε σε αδρές 
γραµµές, τι επικαλείται το κάθε µέρος για το θέµα της ελληνικής οι-
κονοµίας που κινεί το παγκόσµιο ενδιαφέρον. Eίναι χαρακτηριστική 
η δήλωση του επιτρόπου οικονοµικών Όλι Pεν σε διεθνές συνέδριο 
στις Bρυξέλλες µε θέµα την αντιµετώπιση της κρίσης στην Eυρωζώ-
νη: «Bιώνω καθηµερινά µια σχιζοφρενική κατάσταση, προκειµένου 
να συνδυαστεί αφ� ενός η «κόπωση στήριξης» από τις χώρες του κοι-
νοτικού Bορρά, προς αυτές του κοινοτικού Nότου και αφ� ετέρου η 
«κόπωση µεταρρυθµίσεων» στις νότιες ευρωπαϊκές χώρες».
Στη µία πλευρά λοιπόν, συµπαρατάσσονται µε τη Γερµανία, η 

Oλλανδία, η Aυστρία, η Φινλανδία, η Σλοβενία και η Σλοβακία, 
αλλά και υψηλόβαθµοι αξιωµατούχοι της EE, όπως οι Z.K.Γιουκέρ 
και Όλι Pεν. Όλοι αυτοί θεωρούν ότι πρέπει να σταµατήσει επιτέ-
λους η συνεχής χρηµατοδότηση των ασθενέστερων οικονοµιών 
της Eυρωζώνης. Oι ίδιοι αρνούνται κάθε περαιτέρω δανεισµό (ή 
να µειωθεί στο ελάχιστο η συνεισφορά τους) προς τις χώρες αυτές, 
προβάλλοντας το επιχείρηµα ότι µέχρι στιγµής έχουν δεσµευτεί 270 
δις ευρώ (110 για την Eλλάδα, 85 για την Iρλανδία και 75 για την 
Πορτογαλία), εκ των οποίων τα 180 δις ευρώ προέρχονται από τις 
ευρωπαϊκές χώρες και τα υπόλοιπα 90 δις ευρώ από το ΔNT. Θυ-
µίζουµε ότι οι χώρες αυτές έχουν ήδη «ξεφορτωθεί» το µεγαλύτερο 
µέρος των ελληνικών οµολόγων, και εποµένως βρίσκονται σε θέση 
ισχύος για πιο ρηξικέλευθες αποφάσεις. Για το θέµα της Eλλάδας, 
προτείνουν την «ήπια αναδιάρθρωση» ή «αναδιάταξη», που θα 
έχει τη µορφή επιµήκυνσης ή και µείωσης του επιτοκίου δανεισµού 
και την υποχρεωτική ή προαιρετική συµµετοχή των ιδιωτών επεν-
δυτών στην επαναγορά των ελληνικών οµολόγων. Oι παραπάνω 
χώρες εκτιµούν ότι µια επιµήκυνση της αποπληρωµής του συνόλου 
του δηµόσιου χρέους θα µειώσει άµεσα και τις δανειακές ανάγκες 
για τα επόµενα 2 - 3 χρόνια, οπότε δεν θα χρειαστεί να διαθέσουν 
µεγάλα ποσά για περαιτέρω δάνεια, ενώ ελπίζουν ότι, µε τα µέτρα 
που επιτάσσουν και µε τη δουλική συµπεριφορά της κυβέρνησης 
Γ. Παπανδρέου, θα µπορέσουν να αποκαταστήσουν µία ισορροπία, 
ώστε να εκµεταλλευτούν στο έπακρο τα αποτελέσµατα του ξεπουλή-
µατος της ελληνικής κρατικής περιουσίας, υπέρ των συµφερόντων 
του ευρωπαϊκού µονοπωλιακού κεφαλαίου που εκπροσωπούν. 
Γιατί σε κάθε περίπτωση, έχουν θέσει σαν όρο ότι οποιαδήποτε 
περαιτέρω βοήθεια θα δοθεί µε ενέχυρο την ακίνητη περιουσία. 
Mάλιστα, ο νέος Πρόεδρος της Oµοσπονδιακής Kεντρικής Tράπε-
ζας της Γερµανίας, Γ. Bάιντµαν, επανέλαβε την αντίθεσή του στην 
περαιτέρω χαλάρωση των κανόνων της EKT, όσον αφορά στα 
οµόλογα που δέχεται ως ενέχυρο για το δανεισµό των τραπεζών.
«Tο πλαίσιο των ενέχυρων στο Eυρωσύστηµα δεν πρέπει να επιδει-
νωθεί µε την αποδοχή κρατικών οµολόγων µετά από τον ανασχεδι-
ασµό τους (reprofiling)», υπονοώντας ότι η EKT δεν πρέπει να κάνει 
δεκτά τα ελληνικά οµόλογα, αν η Eλλάδα προχωρήσει σε αναδιάρ-
θρωση του χρέους της.
Στα γερµανικά σχέδια αντιτάσσονται τόσο η Γαλλία όσο και η EKT, 
που τα θεωρούν άκρως επικίνδυνα, όχι µόνο για την Eλλάδα, αλλά 
και για το σύνολο της Eυρωζώνης. Mάλιστα, ο πρόεδρος της EKT, 
Z. K. Tρισέ, προειδοποίησε τους υπουργούς της Eυρωζώνης ότι σε 
περίπτωση αναδιάρθρωσης θα σταµατήσει να αποδέχεται ελληνι-
κά οµόλογα ως ενέχυρο για την παροχή ρευστότητας στις τράπεζες, 
αλλά και να αγοράζει ελληνικά οµόλογα στη δευτερογενή αγορά 
(έχει διαθέσει µέχρι τώρα 60 δις ευρώ σε ελληνικά οµόλογα). H 
κατηγορηµατική άρνηση της EKT να αποδεχτεί µια αναδιάρθρωση 

οποιασδήποτε µορφής του συνόλου του ελληνικού χρέους, βασίζε-
ται τόσο στην εσωτερική απόρρητη µελέτη που έγινε για τις πιθανές 
επιπτώσεις µίας αναδιάρθρωσης, έστω και ήπιας, που θα µπορούσε 
να προκαλέσει την κατάρρευση της ελληνικής οικονοµίας και του 
τραπεζικού συστήµατος, ενώ θα οδηγούσε σε µια ανεξέλεγκτη κατά-
σταση το σύνολο της Eυρωζώνης, καθιστώντας εξαιρετικά δαπανηρό 
το δανεισµό των τραπεζών και στις άλλες χώρες µε δηµοσιονοµικά 
προβλήµατα. Tην άποψη της EKT συµµερίζεται η Γαλλία (κατέχει µε-
γάλο µέρος ελληνικών οµολόγων), θεωρώντας ότι πρόκειται για µια 
διαδικασία που δεν έχει δοκιµαστεί ποτέ σε ευρωπαϊκή χώρα, και 
κυρίως σε χώρα της Eυρωζώνης, όπου υπάρχει µεγάλη αλληλεξάρ-
τηση µεταξύ του χρηµατιστικού κεφαλαίου.

Eξ άλλου, το «στηµένο», από µερίδα του αµερικάνικου χρηµατι-
στικού κεφαλαίου, ροζ σκάνδαλο του πρώην πανίσχυρου άνδρα του 
ΔNT και η κραυγαλέα δηµόσια διαπόµπευσή του, προσθέτουν ένα 
νέο στοιχείο στον εξελισσόµενο νοµισµατικό πόλεµο. H Γερµανίδα 
καγκελάριος A. Mέρκελ ήδη διατύπωσε τη θετική της άποψη για την 
Γαλλίδα υπουργό Oικονοµικών, Kριστίν Λαγκάρντ, για διάδοχο του 
Nτοµινίκ Στρος-Kαν στην ηγεσία του Διεθνούς Nοµισµατικού Tα-
µείου, δηλώνοντας ότι: «Yπάρχει ευρεία στήριξη για µία ευρωπαϊκή 
υποψηφιότητα. Φυσικά θα πρέπει να το συζητήσουµε αυτό και µε τις 
αναδυόµενες (οικονοµικά) χώρες». Aπό την πλευρά της, η κυβέρνη-
ση Γ. Παπανδρέου, εκτιµά σαν αρνητική την αποµάκρυνση του Nτ. 
Στρος-Kαν από τη γενική διεύθυνση του ΔNT, γιατί παρά τις τελευταί-
ες δηλώσεις του για «µυστικές συναντήσεις» µε τον Γ. Παπανδρέου 
πριν την ανάληψη της κυβερνητικής εξουσίας από το ΠAΣOK, η γενική 
στάση του Στρος-Kαν ευνοούσε την ελληνική οικονοµική πολιτική. Kι 
αυτό φάνηκε στην τελευταία συνεδρίαση του Eurogroup που δεν κα-
τέληξε σε καµία απόφαση εξ αιτίας της απουσίας του επικεφαλής του 
ΔNT Nτ. Στρος-Kαν, ο οποίος έπαιζε το ρόλο του «γεφυροποιού» των 
διάφορων τάσεων που επικρατούν στους κόλπους της Eυρωζώνης 
σχετικά µε τη µορφή της νέας βοήθειας προς την Eλλάδα.

Mε την απουσία του επικεφαλής του ΔNT, τόσο οι «εταίροι µας», 
όσο και οι εκπρόσωποι του ΔNT, ξετίναξαν κυριολεκτικά τον Γ. Πα-
πακωνσταντίνου, κουβαλώντας µάλιστα τους ελεγκτές της τρόικας 
από την Aθήνα προκειµένου να υποστηρίξουν τις σοβαρές αποκλί-
σεις της ελληνικής κυβέρνησης από τις δεσµεύσεις του Mνηµονίου, 
που αφορούν στον εκτροχιασµό των δηµοσιονοµικών, στην αργο-
πορία των µεταρρυθµίσεων και στο τέλµα των ιδιωτικοποιήσεων. 

H κυβέρνηση οδηγεί τη χώρα και το λαό 

σε πλήρες αδιέξοδο, καθώς ο κίνδυνος 

της χρεοκοπίας προβάλλει ξανά.
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πολιτική συγκιρία
Oι ασφυκτικές πιέσεις που ασκούνται στην κυβέρνηση για άµεση 
υλοποίηση των συµφωνηµένων και επιβολή νέων δυσβάσταχτων 
µέτρων, οδηγεί ευθέως σε ραγδαίες επιπτώσεις σε βάρος των εργα-
τολαϊκών στρωµάτων. H κυβέρνηση οδηγεί τη χώρα και το λαό σε 
πλήρες αδιέξοδο, καθώς ο κίνδυνος της χρεοκοπίας προβάλλει ξανά.

Mάλιστα, οι µέχρι τώρα αρκετά ελαστικοί κορυφαίοι κοινοτικοί 
αξιωµατούχοι, όπως ο πρόεδρος του Eurogroup Z. K. Γιούνκερ και 
ο επίτροπος των οικονοµικών Όλι Pεν, στη συνέντευξη Tύπου µετά 
τη συνεδρίαση εµφανίστηκαν έντονα επικριτικοί και απειλητικοί. O 
πρώτος σε συνέντευξή του στη γερµανική «Stuttgarter Zeitung» και 
αναφερόµενος στην Eλλάδα, τόνισε ότι «η αλληλεγγύη έχει τα όριά 
της». O δεύτερος, θεωρεί τις επόµενες εβδοµάδες κρίσιµες για την 
ελληνική οικονοµία, όπου η Eλλάδα απαιτείται να επιδείξει δέσµευση 
στις µεταρρυθµίσεις και τις ιδιωτικοποιήσεις. O Ευρωπαίος επίτρο-
πος, στο περιθώριο συνεδρίου της κεντρικής τράπεζας της Aυστρίας, 
δήλωσε: «H Eλλάδα πρέπει να ενισχύσει τις οικονοµικές µεταρρυθµί-
σεις πριν αποφασιστεί οτιδήποτε άλλο. H εφαρµογή του προγράµµατος 
αποκρατικοποιήσεων είναι ιδιαίτερα επείγον θέµα για την Eλλάδα, 
καθώς η κυβέρνηση της χώρας ετοιµάζεται να ανακοινώσει νέα µέτρα 
σύντοµα».

H πιστοληπτική ικανότητα και το αξιόχρεο της χώρας υποβαθµί-
στηκε από τον οίκο Fitch, κατά τρεις βαθµίδες, στο επίπεδο B+ από 
BB+. Tην ίδια ώρα τα spreads των ελληνικών 10ετών οµολόγων 
έναντι των γερµανικών κρατικών τίτλων, ξεπέρασαν τις 1.447 µονά-
δες βάσης!

Aπό τη συνεδρίαση του Eurogroup/Ecofin προέκυψαν ορισµένα 
συµπεράσµατα. Tο πρώτο βασικό συµπέρασµα που προκύπτει από 

τη συνεδρίαση είναι ότι α) θα υπάρξει και νέα στήριξη της Eλλάδας, 
αφού δεν υπάρχει καµία δυνατότητα να βγει η Eλλάδα στις αγορές για 
δανεισµό το 2012, όπως προέβλεπε το Mνηµόνιο, β) Θα επιµηκυνθεί 
ο χρόνος µείωσης του ελλείµµατος κάτω από το 3%, ώστε να γίνει πιο 
οµαλά, γ) θα προταθεί η εθελοντική ανταλλαγή κάποιων ελληνικών 
οµολόγων που λήγουν το 2012-13 µε άλλα, αφού η συζήτηση για συ-
νολική επιµήκυνση του χρέους απορρίφθηκε από τον Z. K. Tρισέ.

Tο δεύτερο συµπέρασµα είναι πως η βοήθεια θα δοθεί µόνο αφ� 
όσον η κυβέρνηση:

1) λάβει όλα τα πρόσθετα δηµοσιονοµικά µέτρα που θα καλύψουν 
την απόκλιση του 2011,

2) αλλάξει ριζικά προς το αυστηρότερο το σχέδιο του Mεσοπρόθε-
σµου Προγράµµατος 2012-2015, το οποίο χαρακτηρίστηκε επιεικώς 
απαράδεκτο, και

3) προχωρήσει σε σαρωτικές ιδιωτικοποίησεις, αυξάνοντας µάλι-
στα το ποσό των 15 δισ. ευρώ, που είχε τεθεί αρχικά ως στόχος για 
φέτος και του χρόνου, ενώ πρώτες ιδιωτικοποιούνται οι εισηγµένες 
στο χρηµατιστήριο, διότι η διαδικασία είναι πιο εύκολη.

Mε λίγα λόγια, η EE απαιτεί µία άµεση σύµπραξη ΠAΣOK και NΔ, 
και παράλληλα επιτάσσει άµεσες αποκρατικοποιήσεις (πώληση του 
κρατικού ποσοστού) τριών ΔEKO εισηγµένων στο XAA (π.χ. OTE, 
ΔEH, κ.α.), καταργήσεις Oργανισµών, µειώσεις µισθών και παράλ-
ληλη µείωση των δηµοσίων υπαλλήλων.
Γίνεται προφανές ότι η EE και το ΔNT σκληραίνουν τη στάση τους 
και η ελληνική κυβέρνηση, πιστός εκπρόσωπος της ντόπιας πλουτο-
κρατικής ολιγαρχίας, προσφεύγει και πάλι στο λαό για να του φορτώ-
σει τα βάρη των νέων ιµπεριαλιστικών επιλογών.  «αντιτετραδια»

Eνώ η ανακοίνωση του κυβερνητικού «µεσοπρόθεσµου προγράµµατος» υλοποίησης των εντολών του µνηµονίου συνταράσσει τους 
εργαζόµενους και τα λαϊκά στρώµατα. Eνώ η κυβέρνηση, ο πρόεδρος του ΣEB, η τρόικα στυγνά εκβιάζουν και φοβερίζουν τον ελληνικό 
λαό ότι «θα πεινάσει», «θα χρεοκοπήσει», «θα καταστραφεί» αν δεν σκύψει το κεφάλι και δεν αποδεχθεί το νέο σφαγιασµό του, προκα-
λώντας την πανεργατική οργή. Eνώ η γενικευµένη ιδιωτικοποίηση των δηµόσιων επιχειρήσεων θέτει επί ποδός τους εργαζόµενους των 
ΔEKO και υποχρεώνει τα συνδικάτα τους να κινητοποιηθούν. Eνώ οι εξαγγελλόµενες χιλιάδες απολύσεις και στο δηµόσιο και στις ΔEKO, 
το παραπέρα τσεκούρωµα µισθών και συντάξεων και η πιο άγρια φορολεηλασία των λαϊκών εισοδηµάτων έχουν κάνει κεντρικό θέµα 
µέσα στους εργαζόµενους το πώς άµεσα θα υπάρξει µαζική αντίδραση που θα βάλει φραγµό σ� αυτήν τη λαίλαπα.

Eνώ λοιπόν συµβαίνουν όλα αυτά, οι ηγεσίες της ΓΣEE και της AΔEΔY, όχι µόνο στέκονται απόµακρες από αυτόν το σφυγµό αγανάκτη-
σης και αγωνιστικών διαθέσεων που χτυπά, µε την εξαγγελία του νέου πακέτου των µέτρων του µνηµονίου, ακόµα πιο δυνατά, αλλά για 
την ακρίβεια, στέκονται πάνω στη γραµµή του κυβερνητικού συνδικαλισµού και του συµβιβασµού µε την πολιτική του µνηµονίου, που 
ακολουθούν χρόνια και πάνω στην οποία πατούν όλη την περίοδο του µνηµονίου, εµποδίζοντας να αναπτυχθεί ο εργατικός αγώνας για 
την ανατροπή του.
Πέρα από µια τυπική ανακοίνωση «διαφωνίας» µε τα εξαγγελθέντα µέτρα, οι ηγεσίες της ΓΣEE και της AΔEΔY , σε πλήρη διάσταση µε 
το κλίµα και τις διαθέσεις που έχουν δηµιουργηθεί στον εργατοϋπαλληλικό κόσµο, καµιά απόφαση άµεσης κινητοποίησης δεν δέησαν 
να λάβουν. Όρισαν µόνο για τις 4 Iούνη, ένα Σαββατιάτικο συλλαλητήριο και αόριστα ψέλλισαν κάτι για µια γενική απεργία (AΔEΔY) ή 

κινητοποιήσεις (ΓΣEE) αργότερα (τελικά ορίστικαν οι απεργίες 9/6 για ΔΕΚΟ και 15/6 η πανεργατική). H στάση τους αυτή αφήνει 
όλο το χρόνο στην κυβέρνηση να κάνει τη δουλειά της ανενόχλητη, ενώ αγνοεί και περιφρονεί και τις ίδιες τις αντιδράσεις των 
εργαζοµένων που ξεκίνησαν ήδη από µερικές ΔEKO.
Σε µια χρονική στιγµή όπου θα έπρεπε άµεσα να καλέσουν τους εργαζόµενους να βγουν µαζικά στο δρόµο και να αντιτα-
χθούν στα κυβερνητικά µέτρα, που θα έπρεπε να καταστρώσουν και να ανακοινώσουν ένα σχέδιο απεργιακών αγώνων που 
γρήγορα να ξεκινήσουν µε στόχο να µην περάσει το «Μεσοπρόθεσµο πρόγραµµα» κυβέρνησης-τρόικας, που θα έπρεπε να 
ενεργήσουν για την πραγµατοποίηση αγώνων από τα συνδικάτα στις ΔEKO και να φροντίσουν για το συντονισµό τους, που 
µπορεί να γίνει ισχυρό όπλο αποτροπής των κυβερνητικών µέτρων, οι ηγεσίες της ΓΣEE και της AΔEΔY κινούνται στη διαµετρικά 
αντίθετη κατεύθυνση. Επιδιώκοντας τη χρονική καθυστέρηση της αντίδρασης των συνδικάτων και τον περιορισµό του αγώνα.

Eνάντια σ� αυτή την απαράδεκτη πολιτική οφείλει να υπάρξει η σθεναρή αποδοκιµασία των εργαζοµένων και των σωµατείων 
τους. Να εκφραστεί η αντίθεσή τους και να  ασκηθεί η µέγιστη δυνατή πίεσή τους για την αποδυνάµωση αυτής της πολιτικής, για 
τον εξαναγκασµό της ΓΣEE και της AΔEΔY να κηρύξουν πανεργατικούς απεργιακούς αγώνες και κινητοποιήσεις, για να αναλη-
φθούν πρωτοβουλίες διεξαγωγής αγώνων από τα συνδικάτα και προσπάθειες συντονισµού τους, ώστε το µέτωπο αντίστασης 
στην πολιτική κυβέρνησης - EE - ΔNT να γίνει πιο ισχυρό και αποτελεσµατικό.

O σαµποταριστικός ρόλος των ηγεσιών της ΓΣΕΕ και της ΑΔΕΔΥ
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Δεκάδες χιλιάδες εργαζόµενοι, άνεργοι, συνταξιούχοι, νέοι, µικροεπαγγελµα-
τίες κατακλύζουν για δύο βδοµάδες 

τώρα τις πλατείες όλης της χώρας, µε αιχµή 
την πλατεία Συντάγµατος. Η γενικευµένη και 
συσσωρευµένη οργή και αγανάκτηση βρήκε 
µια σηµαντική κοίτη για να ξεχυθεί, µεταφέρο-
ντας το φόβο στο απέναντι στρατόπεδο.
Αµήχανος και περιδεής ο αστικός πο-
λιτικός κόσµος αντιµετωπίζει τις γεµάτες 
πλατείες, προσδοκώντας την εκτόνωση του 
λαϊκού θυµού, προετοιµάζοντας σχέδια χει-
ραγώγησης,  συκοφάντησης, οικειοποίησης ή 
καταστολής.
Το συνδικαλιστικό κίνηµα και ιδιαίτερα 
αυτό των εκπαιδευτικών, έχει γνωρίσει, 
έχει ζήσει και έχει πρωταγωνιστήσει σ� ανά-
λογα γεγονότα [από τις µεγάλες απεργίες 
του �88 και του �97, ως τον ΑΣΕΠ (1998), τον 
αγώνα ενάντια στο άρθρο 16 (2006) και το 
θυµωµένο µαθητικό Δεκέµβρη (2008)]. Η 
εµπειρία µάς διδάσκει ότι τα αυθόρµητα κοι-
νωνικά και πολιτικά κινήµατα, σαν ευαίσθη-
τες αντένες, µπορούν να ανοίξουν δρόµους 
και να τροφοδοτήσουν µε ιδέες και υλικά του 
µέλλοντος τις αποσκευές µας.
Δεν πρέπει ν� αφήσουµε την ευκαιρία να 
χαθεί. Το εκπαιδευτικό κίνηµα, και ιδιαίτερα 
το οργανωµένο και πρωτοπόρο ταξικό τµή-
µα του, δεν πρέπει να σταθεί µε σταυρωµένα 
χέρια. Είµαστε στο πλευρό όλων όσοι κινητο-

ποιούνται �στις πλατείες�, ανεξάρτητα από 
τις αντιφάσεις, τα λάθη ή τις ιδιαιτερότητες 
ρευµάτων - κινήσεων που τους στηρίζουν 
ή όσων θέλουν να τους στρέψουν σε µια 
ανώδυνη -για το σύστηµα και την πολιτική 
του- κατεύθυνση.

 Ήδη στο νεκροταφείο του µνηµονίου θά-
φτηκαν δικαιώµατα και κατακτήσεις δεκαε-
τιών [ο 13ος και 14ος µισθός, οι συντάξεις, οι 
συλλογικές συµβάσεις, το εφ� άπαξ κλπ.] και 
ετοιµάζεται η νεκρολογία της µονιµότητας. 
Ξεπουλιέται η δηµόσια περιουσία, ιδιωτικο-
ποιούνται οι ΔΕΚΟ, συγχωνεύονται τα  σχο-
λεία και τα νοσοκοµεία, ετοιµάζεται και νέο 
πιο βάρβαρο µνηµόνιο µε το µανδύα του �µε-
σοπρόθεσµου προγράµµατος�. Ταυτόχρονα η 
αδίστακτη κυβέρνηση Παπανδρέου, υπόδου-
λη των ευρωπαίων και ντόπιων τραπεζιτών, 
του ΔΝΤ και του ιµπεριαλισµού, εκτός από την 
εκποίηση των πάντων αντί πινακίου φακής, 
φασιστικοποιεί τη δηµόσια ζωή, εξαπολύ-
οντας πογκρόµ κατά των διαδηλωτών, των 
νέων και των µεταναστών. Ετοιµάζει πυρε-
τωδώς ένα νέο κοινωνικό µεσαίωνα.
Το µνηµόνιο, η τρόϊκα. οι επιλογές της 
κυβέρνησης, η ΕΕ, το ΔΝΤ  [και όσοι ρητά ή 
άρρητα τους υποστηρίζουν]  δεν έχουν καµιά 
λαϊκή νοµιµοποίηση. Από την Ιρλανδία ως 
την Πορτογαλία και τη χώρα µας, όλο και 
περισσότεροι, όλο και περισσότερο απαιτούν 
αλλαγή πολιτικής. Απαιτούν µια  άλλη κοινω-
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Να ενώσουµε 
τις πλατείες µε τους δρόµους!

νία, που θα σέβεται τον ανθρώπινο µόχθο, θα 
µοιράζει δίκαια τον  κοινωνικό πλούτο, θα  
καθιερώνει ως κοινωνικά αγαθά την υγεία, 
την παιδεία, την  κοινωνική πρόνοια και το 
φυσικό περιβάλλον.
Ως εκ τούτου �οι πλατείες πρέπει να ενω-
θούν µε τους δρόµους�. Η δίκαιη αγανάκτηση 
πρέπει να δεθεί µε τον αγώνα των εργαζοµέ-
νων και των συνδικάτων τους, για να πάρουν 
τώρα όλα τα βάρβαρα µέτρα τους πίσω, για 
αξιοπρεπή µισθό, σύνταξη, ασφάλιση, παι-
δεία. Ο κατευθυνόµενος κατακερµατισµός, 
όταν δεν υπηρετεί συνειδητά το σύστηµα, 
υποδηλώνει ιστορική άγνοια. Ό,τι κερδή-
θηκε (ακόµα και το δικαίωµα συγκέντρω-
σης και γνώµης) κερδήθηκε µε µεγάλους 
αγώνες, θυσίες και αίµα του οργανωµένου 
εργατικού κινήµατος, της αριστεράς και των 
κοµµουνιστών. Και αυτό δεν πρέπει και δεν 
µπορεί κανείς να το ξεχνάει, να το παραβλέ-
πει, να το αποκρύβει, πολύ περισσότερο να 
το µηδενίζει.

� Δίνουµε το χέρι σ� όσους αγωνίζονται. Ο 
αγώνας, η κοινωνική έκρηξη, η εξέγερση εί-
ναι δίκαιη. Το ν� αγωνίζεσαι είναι δίκαιο και 
αναγκαίο. Καλούµε τους εκπαιδευτικούς να 
αφυπνιστούν, να ενωθούν, να οργανωθούν, 
να εγερθούν και να εξεγερθούν!

� Αν µας φαίνονται µεγάλοι είναι γιατί είµα-
στε γονατιστοί! 

«αντιτετραδια»



Συµβόλαιο θα
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Πριν όµως δούµε τι ακριβώς κάνει και πού ακριβώς στοχεύει το Υπουργείο 
Παιδείας και η Κυβέρνηση οφείλου-

µε να ξεκαθαρίσουµε δυο ζητήµατα:
1. Πρώτον είναι σαφές ότι η εκπαιδευτική 
πολιτική της σηµερινής Κυβέρνησης είναι 
δεµένη µε ένα νήµα µε την εκπαιδευτική 
πολιτική της προηγούµενης, καθώς έχουν 
την ίδια κατευθυντήρια γραµµή.

2. Τα µέτρα και οι εκπαιδευτικές πολιτικές 
που «τρέχουν» σήµερα από το Υπουργείο 
Παιδείας είναι επιδιώξεις, κατευθύνσεις, 
προσδοκίες και όνειρα των στρατηγών του 
κεφαλαίου, του Ευρωπαϊκού Διευθυντηρί-
ου, του ΟΟΣΑ, των δυο αστικών κοµµάτων, 
πολλά χρόνια πριν από την κρίση. Αυτή η 
«ιερή συµµαχία» βρίσκει ευκαιρία τώρα 
να κάνει πραγµατικότητα τα πιο νεοφιλε-
λεύθερα όνειρά της, τα οποία προβάλλει 
άλλοτε ως µέτρα σωτηρίας για την αντιµε-
τώπιση της οικονοµικής κρίσης και άλλοτε 
σαν συνέπεια της οικονοµικής κρίσης.

 
ΠΙΣΩ ΑΠΟ ΤΙΣ «ΧΑΡΤΙΝΕΣ» ΔΙΑΚΗΡΥΞΕΙΣ
Για µια ακόµη φορά γινόµαστε µάρτυρες 

µιας επιχείρησης αλλαγών του σχολείου και 
των λειτουργιών του, που στεφανώνεται µε 
τη βοήθεια ενός καταιγισµού αριθµών και 
στοιχείων για την «ποιοτική εκπαίδευση», 
για το «ψηφιακό σχολείο», για τα «νέα ανα-
λυτικά προγράµµατα» και άλλα ηχηρά, που 
κατά κόρον χρησιµοποιεί η πολιτική ηγεσία 
για να πείσει ότι γι� αυτήν «πάνω από όλα 
είναι ο µαθητής».
Ωστόσο, αν ξύσουµε τις «χάρτινες» δια-
κηρύξεις, θα διαπιστώσουµε δια γυµνού 

οφθαλµού ότι το Υπουργείο Παιδείας απλά 
προσπαθεί να µπαζώσει τα προβλήµατα και 
τις ελλείψεις, τα ανοικτά «ρήγµατα» στο τα-
λαιπωρηµένο σώµα της ελληνικής εκπαί-
δευσης, για να καταφέρει ένα νέο συντριπτι-
κό χτύπηµα σε ό,τι απέµεινε από το δηµόσιο 
και δωρεάν χαρακτήρα του σχολείου.
Η Κυβέρνηση και το Υπουργείο Παιδείας, 

µε την ευκαιρία της οικονοµικής κρίσης και 
εκµεταλλευόµενο την προσωρινή αδυνα-
µία των εργαζοµένων, των συνδικάτων, 
του εκπαιδευτικού κινήµατος, να προβά-
λουν σθεναρή άµυνα, εξαπολύει µια άνευ 
προηγουµένου επίθεση στο ίδιο το DNA της 
δηµόσιας εκπαίδευσης, από την πρώτη µι-
κρή του δηµοτικού µέχρι το Πανεπιστήµιο 
και τα µεταπτυχιακά.
Με επικοινωνιακή µαεστρία, ασκώντας 
κριτική στα σοβαρά προβλήµατα των δη-
µοσίων σχολείων και πανεπιστηµίων, που 
η δική τους πολιτική έχει δηµιουργήσει, 
προβάλλει το σύνθηµα της αλλαγής, για 
να εξαπατήσει το γονιό που πληρώνει χι-
λιάδες ευρώ στα φροντιστήρια και το παιδί 
του ούτε γράµµατα µαθαίνει ούτε δουλειά 
βρίσκει, για να ξεγελάσει το µαθητή που 
ακρωτηριάζεται στο τρίγωνο σχολείο � 
φροντιστήριο � ιδιαίτερο, για να παραπλα-
νήσει τον εκπαιδευτικό που νιώθει όλα τα 
πυρά να κατευθύνονται πάνω του.
Είναι κι αυτό, αλήθεια, µια πολιτική.  
Και µάλιστα, θα µπορούσε να πει κανείς, 
ότι είναι και µια αποτελεσµατική πολιτική. 
Βεβαίως όχι για την εκπαίδευση, αλλά για 
να διατηρεί κάποιος το κεφάλι του στη θέση 
του. Από την άλλη, όταν αφήνεις κάτι να 

τελµατώσει, εύκολα µπορείς, µε επικοι-
νωνιακές «τρίπλες», να υφάνεις την κα-
τασκευή τού κατηγορητηρίου ενάντια στο 
ίδιο το θύµα για το τέλµα στο οποίο έχει 
περιπέσει. 
Πώς µπορεί κάποιος να βγάλει από τη 

µέση ένα φυτό που θεωρεί ότι του πιάνει 
το χώρο; Μα µε το να το αφήσει απότιστο, 
να ξεραθεί, να αχρηστευθεί. Πώς µπο-
ρεί κάποιος να πριµοδοτήσει την ιδιωτική 
εκπαίδευση; Μα αφήνοντας τη δηµόσια 
εκπαίδευση σε τέλµα. Αυτό είναι για την 
ιδιωτική εκπαίδευση ένα δώρο «από τα 
αποδυτήρια», πριν αρχίσει ο αγώνας.

 
ΕΠΙΧΕΙΡΟΥΝ ΝΑ ΑΛΛΑΞΟΥΝ 
ΤΟ DNA ΤΗΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ       
Η κατεύθυνση είναι σαφής και πριµο-
δοτείται από το λεγόµενο ΕΣΠΑ, δηλαδή τις 
«πληρωµένες οδηγίες» της Ευρωπαϊκής 
Ένωσης (πρόκειται για αντίστοιχες οδηγίες 
µε εκείνες που αφάνισαν, την προηγούµε-
νη εικοσαετία, κάθε παραγωγική βάση της 
χώρας στον πρωτογενή και δευτερογενή 
τοµέα): Στοχεύουν στο βάθεµα του ιδιωτι-
κοποιηµένου, πειθαρχηµένου, ευέλικτου 
και αποδοτικού στα κυρίαρχα συµφέρο-
ντα σχολείου, που θα παράγει  εργατικό 
δυναµικό φτηνό, χωρίς δικαιώµατα, αλλά 
καταρτισµένο µε εκείνες τις χρηστικές δεξι-
ότητες που απαιτεί το κεφάλαιο για αύξηση 
της κερδοφορίας του. Στοχεύουν να προ-
σαρµοστεί η εκπαίδευση και η εργατική 
δύναµη στις «νέες συνθήκες», κοντολογίς, 
στην ευελιξία, αποδοτικότητα, ανταγωνι-
στικότητα, επιχειρηµατικότητα, απασχο-

επιχειρούν να αλλάξουν 
το DNA του δηµόσιου σχολείου

Z                          γράφουν οι                        Χρήστος Κάτσικας - Χρήστος Σόφης

Αν υπήρχε διαγωνισµός για εκείνους που άλλαζαν µε την πιο µεγάλη µαεστρία το νόηµα των 
λέξεων και των εννοιών, τότε το πρώτο βραβείο θα έπρεπε να απονεµηθεί στην ηγεσία του 
Υπουργείου Παιδείας. Αυτή η ηγεσία, βαδίζοντας στα χνάρια της επικοινωνιακής πολιτικής της 
Κυβέρνησης, ονοµάζει τη συγχώνευση των σχολείων «παιδαγωγικό µέτρο», τη διάλυση των 
αναλυτικών προγραµµάτων σπουδών «εκσυγχρονισµό», την προσαρµογή του σχολείου στη 
λογική των δεξιοτήτων «πρόοδο», την ιδιωτικοποίηση του Πανεπιστηµίου «φυσικό φαινόµενο», 
όπως λίγο πριν βάφτισε τη µείωση των µισθών, «αποτελεσµατική διαχείριση», τη µείωση των 

προσλήψεων «εξορθολογισµό», την απόλυση «εξυγίανση», το φόρο «αλληλεγγύη».
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση

λησιµότητα, κόστος, κ.λπ., αλλά και να τις 
αναπτύξει, να τις τυποποιήσει περισσότερο, 
να τις µετρήσει και να τις ελέγξει, ώστε να 
διαµορφώσει τον σηµερινό εργαζόµενο µε 
εργασιακές προδιαγραφές 19ου αιώνα και 
παραγωγικές δυνάµεις 21ου αιώνα!
Οι επιχειρούµενες αλλαγές επιδιώκουν 
να συνδέσουν το «νέο σχολείο» µε τη νέα 
αρχιτεκτονική της Αυτοδιοίκησης (σχέδιο 
Καλλικράτης), να κατακερµατίσουν τον 
όποιο ενιαίο χαρακτήρα της Παιδείας έχει 
αποµείνει, να διαµορφώσουν εργασιακές 
σχέσεις συµβατές µε το «αποκεντρωµένο 
σχολείο» και να εντείνουν την ταξική δια-
φοροποίηση.
Άµεσος στόχος είναι η εξεύρεση πόρων 
για την εκπαίδευση έξω από τον Προϋ-
πολογισµό του κράτους. Τι σηµαίνει όµως 
πρακτικά αυτό; Με δεδοµένο το ιδιαίτερα 
χαµηλό ποσοστό του κρατικού Προϋπολο-
γισµού για την εκπαίδευση, πώς θα κατα-
φέρουν οι δήµοι ή οι νοµαρχίες να αντα-
ποκριθούν στις χρηµατοδοτικές ανάγκες; 
Είναι σαφές ότι οι Δήµοι θα αναζητήσουν 
πόρους από ιδιωτικές επιχειρήσεις - χο-
ρηγούς, από νέους δηµοτικούς φόρους και 
από εισφορές γονέων, καθώς η τοπική 
αυτοδιοίκηση έχει τη δυνατότητα να καθο-
ρίσει ανταποδοτικά τέλη για τη λειτουργία 
των σχολείων της περιοχής της. Αυτή, βε-
βαίως, είναι µια µέθοδος µετακύλησης του 
κόστους λειτουργίας του σχολείου για µια 
ακόµη φορά στον οικογενειακό προϋπο-
λογισµό ο οποίος ήδη στενάζει.
Με τις συγχωνεύσεις σχολείων το Υπουρ-
γείο Παιδείας επιδιώκει, εκτός των άλλων, 

να διαµορφώσει ένα νέο «σχολικό χάρτη», 
µε µεγάλα «καλλικρατικά» σχολεία, όπου 
θα δοκιµαστούν και θα λειτουργούν τα νέα 
προγράµµατα σύµφωνα µε τις «τοπικές 
ιδιαιτερότητες», αλλά και µε τις προτάσεις 
κάποιων χορηγών, και στα οποία βέβαια οι 
γονείς θα βάζουν ακόµα πιο βαθιά το χέρι 
στην τσέπη για τη «δωρεάν» Παιδεία. Η 
όλη επιχείρηση «ντύνεται» µε την αντικα-
τάσταση των αναλυτικών προγραµµάτων 
σπουδών από ένα µίνιµουµ «µετρήσιµων 
εκπαιδευτικών στόχων», (επεξεργασίας 
ΟΟΣΑ), καθώς και µε την εισαγωγή της 
νέας τεχνολογίας στη σχολική εκπαίδευ-
ση, ενέργεια που δεν συνδέεται µόνο µε 
επικοινωνιακές τακτικές και επιστροφή 
τµήµατος των κονδυλίων στην αγορά, αλλά 
κυρίως µε την εξυπηρέτηση των προτε-
ραιοτήτων της Ευρωπαϊκής Επιτροπής, µε 
άλλα λόγια µε την απόκτηση «δεξιοτήτων», 
δηλαδή επιφανειακών γνώσεων γύρω 
από τη «χρήση» της µητρικής γλώσσας, τις 
φυσικές επιστήµες και την τεχνολογία, και 
την «ικανότητα» Διά Βίου Μάθησης. Πρό-
κειται για τα πρώτα βήµατα για το σπάσιµο 
του ενιαίου των εκπαιδευτικών προγραµ-
µάτων και την προσαρµογή του σχολείου 
στη λογική των δεξιοτήτων.
Παράλληλα, µε το πρόσχηµα της πολύ-
πλευρης πληροφόρησης, της προσαρµογής 
στα σύγχρονα δεδοµένα και στις προκλή-
σεις του µέλλοντος, συσσωρεύουν γνωστι-
κά αντικείµενα αµφίβολης αναγκαιότητας, 
αδιαφορώντας για την εξάντληση της παι-
δικής ηλικίας και για το νέο κύκλο ανισο-
τήτων και µορφωτικών ελλειµµάτων που 

δηµιουργεί. Τα Δηµοτικά Σχολεία «ενιαίου 
αναµορφωµένου εκπαιδευτικού προγράµ-
µατος» υιοθετούν εξοντωτικούς ρυθµούς 
για τη µάθηση. Η διαµόρφωση του προ-
γράµµατος στη βάση 11 ξεχωριστών δι-
δακτικών αντικειµένων για τις δύο πρώτες 
τάξεις, 13 για τις δύο µεσαίες και 15 για τις 
δύο τελευταίες, αφενός δεν βοηθά τα παι-
διά να ελέγξουν και να συνειδητοποιήσουν 
τη γνώση που τους προσφέρεται, αφετέρου 
µετατρέπουν το σύνθηµα «η τσάντα στο 
σχολείο» στο πιο σύντοµο ανέκδοτο.
Ωστόσο, η εκπαίδευση της ακριβοπλη-
ρωµένης αµάθειας δίνει τα ρέστα της στις 
αλλαγές στη Λυκειακή βαθµίδα, οι οποίες 
συνοδεύονται από το πιο αλλοπρόσαλλο 
και επικίνδυνο για τη µορφωτική συγκρό-
τηση των µαθητών, πρόγραµµα µαθηµά-
των, ενώ το φροντιστηριακό στέγαστρο 
ετοιµάζεται να δηµιουργήσει µόνιµη αποι-
κία και στο Α΄  έτος της Πανεπιστηµιακής 
φοίτησης.

          
ΣΤΟΧΟΣ Η ΜΕΙΩΣΗ ΤΩΝ ΜΟΝΙΜΩΝ 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ 
ΚΑΤΑ 20% ΜΕΧΡΙ ΤΟ 2013/14
Το υπουργείο Παιδείας, προκειµένου να 
αντιµετωπίσει τις συνέπειες από τη δρα-
στική µείωση των κονδυλίων για τις λει-
τουργικές δαπάνες των σχολείων (όλα τα 
στοιχεία µιλάνε για µια µείωση της τάξης 
30 έως 50%), καθώς και από την δραστική 
µείωση των διορισµών και των προσλή-
ψεων τη χρονιά 2011-2012, αποφάσισε να 
προχωρήσει σε εκτεταµένες συνενώσεις 
� καταργήσεις σχολείων. (Η πρόσφατη 
ανακοίνωση αλλάζει δραµατικά το σχολικό 
χάρτη της χώρας, καθώς «εξαφανίζονται» 
1.056 σχολικές µονάδες. Σύµφωνα µε το 
υπουργείο, από τα 16.000 σχολεία σε όλη 
τη χώρα, συνενώνονται 1.933 σε 877, εκ 
των οποίων τα 1.523 αφορούν την Πρωτο-
βάθµια Εκπαίδευση και τα 410 τη Δευτερο-
βάθµια).

«Πολιορκητικός Κριός» αλλά και «Δού-
ρειος Ίππος» σε αυτή την προσπάθεια είναι 
οι νέοι διοικητικοί- «καλλικρατικοί» θεσµοί, 
που µε τον εκβιασµό της υποχρηµατοδότη-
σης, µιας και σηµαντικές αρµοδιότητες θα 
περάσουν από το κεντρικό στο περιφερει-
ακό επίπεδο µε παράλληλη µείωση των 
πόρων, θα πιέζουν για συγχωνεύσεις, κα-
ταργήσεις και άλλα «νοικοκυρέµατα».
Μια από τις βασικές επιδιώξεις της επι-
χείρησης του Υπουργείου Παιδείας «συγ-
χωνεύσεις σχολείων» είναι η δραστική 
µείωση του αριθµού των µονίµων εκπαι-
δευτικών και των προσλήψεων νέων εκ-
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Είναι γνωστό ότι το 2010 συνταξιοδο-
τήθηκαν περίπου 11.500 εκπαιδευτικοί Α/
βάθµιας και Β/βάθµιας. Την περίοδο 2011 - 
2013 υπάρχει η εκτίµηση ότι το ρεύµα απο-
χωρήσεων θα συνεχιστεί, µε αποτέλεσµα 
συνολικά περίπου 35.000 εκπαιδευτικοί 
να συνταξιοδοτηθούν. Συνολικά, δηλαδή, 
την τετραετία 2010 � 2013 από τη σχολική 
εκπαίδευση αναµένεται να αποχωρήσουν 
45.000 εκπαιδευτικοί, περίπου το 20% 
όσων υπηρετούν σήµερα µόνιµα.
Το 2010 οι προσλήψεις µονίµων εκπαι-
δευτικών ήταν µόλις 2.850. Σύµφωνα µε τις 
διατάξεις του άρθρου 11 του Ν. 3833/2010 
που αφορά στον Προγραµµατισµό προ-
σλήψεων προσωπικού έτους  2011 από 
την 1η Ιανουαρίου 2011 και µέχρι την 31η 
Δεκεµβρίου 2013, ο αριθµός των ετήσιων 
προσλήψεων και διορισµών του µόνιµου 
προσωπικού δεν µπορεί να είναι µεγαλύ-
τερος συνολικά από το λόγο ένα προς πέντε 
(µία πρόσληψη ανά πέντε αποχωρήσεις), 
στο σύνολο των φορέων. Οι αποχωρήσεις 
υπολογίζονται την 31η Δεκεµβρίου του 
αµέσως προηγούµενου έτους και αφορούν 
στο σύνολο του έτους αυτού.
Σύµφωνα, επίσης, µε τις διατάξεις του 
άρθρου 3 παρ. 4 περ. β του ν. 3899/2010 
για τις προσλήψεις τακτικού προσωπικού 
που θα διενεργηθούν στους κρατικούς 
φορείς του δηµόσιου τοµέα όσον αφορά 
στην εφαρµογή του λόγου ένα προς πέντε, 
συνυπολογίζονται στις προσλήψεις οι τυχόν 
µεταφορές και εντάξεις προσωπικού ιδι-
ωτικού δικαίου µε εξαίρεση τις µεταφορές 
προσωπικού που προβλέπονται στις διατά-
ξεις του Ν.3852/2010 (ΦΕΚ 87 Α΄).
Τι σηµαίνει αυτό; Σηµαίνει ότι την περί-
οδο 2010 � 2013 οι προσλήψεις µόνιµου 
προσωπικού δεν θα ξεπεράσουν τις 9.000 
στην καλύτερη περίπτωση, µε αποτέλεσµα 
την ίδια περίοδο ο αριθµός των µόνιµων 
εκπαιδευτικών να µειωθεί περίπου κατά 
35.000 ή σε ποσοστό 20% του συνόλου των 
σηµερινών µόνιµα υπηρετούντων.
Το Υπουργείο Παιδείας για να αντιµετω-
πίσει τα χιλιάδες κενά που θα δηµιουργη-
θούν εξαγγέλλει τη συγχώνευση � κατάρ-
γηση σχολικών µονάδων. Όλοι γνωρίζουν 
ότι σε µια τυπική συγχώνευση 2 σχολικών 
µονάδων, µε δεδοµένο ότι θα λειτουργούν 
στο όριο της χωρητικότητας (όριο των 30 
µαθητών ανά τµήµα στη δευτεροβάθµια - 
25 στην πρωτοβάθµια) χάνεται το 20% των 
οργανικών θέσεων τουλάχιστον και βέβαια 
µειώνεται ο αριθµός των τµηµάτων.
Απορεί κανείς για την υπουργική υποκρι-

σία, µε την οποία βαπτίζεται ως «παιδαγω-
γικό κριτήριο» η απαίτηση να στοιβαχτούν 
οι µαθητές στις αίθουσες προκειµένου το 
«νέο σχολείο» να κοστίζει φτηνότερα.

 ΤΟ ΝΕΟ ΛΥΚΕΙΟ 
ΔΕΝ ΕΙΝΑΙ ΟΥΤΕ ΝΕΟ ΟΥΤΕ ΛΥΚΕΙΟ
Πριν ακόµη στεγνώσει το µελάνι µε το 
οποίο το Υπουργείο Παιδείας καταδίκασε 
µε οριστικό κλείσιµο περισσότερες από 
1000 σχολικές µονάδες, την ίδια ώρα που 
«στρώνoνται τα υλικά» για την «κατα-
σκευή» του πιο αυταρχικού οικοδοµή-
µατος (αυτοαξιολόγηση-αξιολόγηση-νέα 
δοµή στη διοίκηση-εκπαιδευτικός «καλ-
λικράτης»), ανακοινώθηκε το λεγόµενο 
«Νέο Λύκειο».
Δεν υπάρχει Εξεταστικό σύστηµα, τα τε-
λευταία τριάντα χρόνια, που να µην περι-
λάµβανε στην Εισηγητική του Έκθεση σαν 
στόχους και σαν δικαιολογητικό λόγο της 
θέσπισής του: τον περιορισµό της παραπαι-
δείας, την αντικειµενική και αξιοκρατική 
επιλογή των µαθητών, την ισότητα ευκαι-
ριών, το άνοιγµα των πανεπιστηµίων, το 
τέλος του «ασφυκτικού εναγκαλισµού» του 
Λυκείου από τις απαιτήσεις των εξετάσεων 
για το πανεπιστήµιο, τη φραστική κατα-
δίκη της έµφασης στην αποµνηµόνευση. 
Τα αποτελέσµατα των «υποσχετικών» τα 
γνωρίζουµε σήµερα πολύ καλά.
Ωστόσο το Υπουργείο Παιδείας δεν έχασε 
την ευκαιρία, στα πλαίσια των ανακοινώσε-
ων για το «Νέο Λύκειο», να φρεσκάρει τις 
ίδιες υποσχετικές, µε στόχο την εξαπάτηση 
της κοινής γνώµης που αγκοµαχά από τα 
ανοιχτά ρήγµατα του σηµερινού σχολείου, 
ρήγµατα τα οποία έχουν σκάψει οι ίδιοι οι 
σηµερινοί επίδοξοι «µεταρρυθµιστές». 
Λιγότερα µαθήµατα, ερευνητικές εργα-
σίες, ελεύθερος χρόνος!  Αυτά είναι, µαζί µε 
τις χιλιοπαιγµένες υποσχετικές, τα νέα συν-
θήµατα του Υπουργείου Παιδείας. Να ξεκα-
θαρίσουµε πρώτα πρώτα ότι το Υπουργείο 
Παιδείας είναι άσος στις ταχυδακτυλουργί-
ες. Η µείωση των µαθηµάτων έγινε, τουλά-
χιστον σε ένα µέρος, µε την παλιά διαφή-
µιση των σαµπουάν (2 σε 1, 3 σε 1 κ.λπ.). 
Πήρε τρία φιλολογικά µαθήµατα (Αρχαία, 
Νεοελληνική Γλώσσα και Λογοτεχνία) που 
διδάσκονται στο σηµερινό Λύκειο 9 ώρες 
και τα «βάφτισε» ένα µε τις ίδιες ώρες. 
Πήρε άλλα τρία µαθήµατα (Φυσική, Χηµεία 
και Βιολογία) και τα «βάφτισε» πάλι ένα.
Να πούµε, βέβαια, ότι τα τελευταία πολ-
λά χρόνια, υπήρχαν πλήθος µαθήµατα στο 
Λύκειο και αυτό δεν ήταν ό,τι καλύτερο, 
καθώς δεν πατούσε σε κάποια πραγµατική 

ανάγκη των µαθητών, αλλά σε άλλες «ανά-
γκες». Ωστόσο, το κύριο ζήτηµα δεν είναι 
τόσο τα λιγότερα ή τα περισσότερα µαθή-
µατα που διδάσκεται ένας µαθητής, αλλά 
η κατεύθυνση, τα περιεχόµενα µάθησης, 
η ποιότητα των διδακτικών εγχειριδίων, 
οι τρόποι διδασκαλίας και προπάντων οι 
επιδιώξεις της.
Όσον αφορά στην υποσχετική για πε-
ρισσότερο ελεύθερο χρόνο των µαθητών, 
αυτό µόνο πικρό γέλιο µπορεί να προκαλέ-
σει. Η διάρθρωση του «νέου λυκείου» και 
οι νέοι όροι πρόσβασης στα Πανεπιστήµια 
και τα ΤΕΙ µετατρέπουν το «νέο λύκειο» σε 
µαραθώνιο πολλών εµποδίων και εύκολα 
µπορεί να καταλάβει κανείς ότι αυτή η κα-
τάσταση είναι το έδαφος που λιπαίνει την 
εξαφάνιση του ελεύθερου χρόνου.

 Όσο για το λεγόµενο σχέδιο έρευνας, 
το λιγότερο που έχουµε να πούµε είναι ότι 
δεν φυτρώνουν τριαντάφυλλα στο τσιµέντο 
(σύµφωνα µε την πολύ εύστοχη παρατή-
ρηση της Νίνας Γεωργιάδου) και δεν έχει 
κανείς παρά να θυµηθεί τις «συνθετικές 
δηµιουργικές εργασίες» που προέβλεπε ο 
αλήστου µνήµης Ν. Αρσένη. Την ίδια ώρα 
που οι βιβλιοθήκες των σχολείων κλείνουν 
αντί να εµπλουτίζονται και η έρευνα έχει 
κηρύξει πτώχευση, το «σχέδιο έρευνας» 
που θα µοριοδοτείται θα καταντήσει είτε 
ένα γκουγκλάρισµα µε copy paste, είτε θα 
ανοίξει νέο κύκλο εργασιών στον κλάδο 
των project makers.
Να το ξεκαθαρίσουµε κι ας µην υπάρχει 
καµιά αυταπάτη: Αυτό που θα αντιµετωπί-
σουν πρώτα οι µαθητές τον Σεπτέµβριο θα 
είναι ένα φθηνό Λύκειο, µε περισσότερους 
µαθητές στην τάξη, χωρίς Πρόσθετη Δι-
δακτική Στήριξη (ΠΔΣ), µε εκπαιδευτικούς 
πιεσµένους από τη µείωση των µισθών και 
τη δραµατική αλλαγή των εργασιακών τους 
σχέσεων,  χωρίς νέα βιβλία, µε εξαιρετικά 
περιορισµένες λειτουργικές δαπάνες,  και 
µε ένα ωρολόγιο πρόγραµµα υποταγµένο 
πλήρως στο νέο σύστηµα εισαγωγής που 
ψώνισε το Υπουργείο Παιδείας από τα κα-
λάθια προσφορών των χρησιµοποιηµένων 
και χιλιοαποτυχηµένων συστηµάτων πρό-
σβασης.
Το «νέο Λύκειο» είναι µια παραλλα-
γή του παλιού Κλασικού � Πρακτικού µε 
στοιχεία δεσµών και του Εθνικού Απολυ-
τηρίου που είχε εξαγγελθεί την περίοδο 
2005/6. Ουσιαστικά έχουµε µια αναδιάτα-
ξη του ωρολογίου προγράµµατος η οποία 
εξυπηρετεί το νέο σύστηµα πρόσβασης 
στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. Παράλληλα 
οι όροι και οι προϋποθέσεις εισαγωγής 
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στα Πανεπιστήµια και τα ΤΕΙ όχι µόνο δεν 
υπόσχονται άµβλυνση των φροντιστηρίων, 
αλλά αντίθετα λιπαίνουν το έδαφος για νέες 
αποικίες φροντιστηρίων στο Α΄ Πανεπιστη-
µιακό έτος.
Όποιος έχει µάτια να δει και την τιµιότητα 
να πιστέψει στα µάτια του, µπορεί εύκολα 
να καταλάβει ότι το «νέο Λύκειο» λιπαίνει 
το έδαφος για ένταση των ταξικών φραγ-
µών, για διαφοροποίηση των προγραµµά-
των σπουδών, για αποσπασµατικότητα των 
γνώσεων που οδηγεί στην αποµόρφωση.

 
ΑΝΑΔΙΑΡΘΡΩΣΗ ΤΗΣ ΔΙΟΙΚΗΣΗΣ:
ΑΣΦΥΚΤΙΚΟΣ ΕΛΕΓΧΟΣ ΚΑΙ 
ΙΔΙΩΤΙΚΟΠΟΙΗΣΗ
Αν ενώσουµε όλα τα διαθέσιµα κοµµά-
τια του παζλ των αλλαγών που επιχειρεί 
η Κυβέρνηση και το Υπουργείο Παιδείας 
στη σχολική εκπαίδευση (Ν. 38/48/2010, 
Εγκύκλιος Αυτοαξιολόγησης, Πρόταση για 
το «Νέο Λύκειο», Σχέδιο Νόµου για την 
�Aναδιάρθρωση των περιφερειακών υπη-
ρεσιών διοίκησης της εκπαίδευσης�) θα 
αναδειχθεί µπροστά µας η µορφή του φθη-
νού σε περιεχόµενο σχολείου το οποίο θα 
λειτουργεί µε ιδιωτικοοικονοµικούς όρους, 
µε εκπαιδευτικούς -κακοπληρωµένους 
τεχνικούς, γονείς- πελάτες και µαθητές- 
καύσιµη ύλη.
Αλλά ας δούµε τα βασικά σηµεία των 
αλλαγών στο σύστηµα διοίκησης της εκ-
παίδευσης και πώς αυτά συνδέονται µε ένα 
νήµα αφενός µε την αξιολόγηση � χειρα-
γώγηση του εκπαιδευτικού προσωπικού 
και αφετέρου µε τη µετατροπή της σχολικής 
µονάδας σε µικρή επιχείρηση, µε έξοδα, 

έσοδα, απολογισµό που θα υποχρεώνεται 
να πάρει µέτρα για να διατηρήσει την «πε-
λατεία» της.
Το Υπουργείο Παιδείας, επικαλούµενο, 
για µια ακόµη φορά, υπαρκτά προβλήµα-
τα (αποκρύπτοντας, βεβαίως, επιµελώς, το 
γεγονός ότι έχουν λιπανθεί στο έδαφος της 
δικής του πολιτικής) όπως το «συγκεντρω-
τισµό» και την «αναποτελεσµατικότητα» 
της διοίκησης της δηµόσιας εκπαίδευσης, 
καθώς και την ύπαρξη «ενός πληθωριστι-
κού και πολύπλοκου συνόλου οργάνων 
και λειτουργιών µε ιδιαίτερες δυσκολίες 
στην άσκηση αποτελεσµατικής εποπτείας 
και διαχείρισης»:

1. Προωθεί την ενίσχυση του ελεγκτικού 
και «πανοπτικού» ρόλου του υπουργείου, 
που θα κρατά υπό τον ασφυκτικό έλεγχο 
κάθε σηµαντική λειτουργία του µηχανισµού 
διοίκησης-εποπτείας της εκπαίδευσης. Ου-
σιαστικά το Υπουργείο Παιδείας, χωρίς να 
αφήνει από τα χέρια του τα «κλειδιά» στη 
λήψη των κατευθυντήριων αποφάσεων 
της εκπαιδευτικής πολιτικής, εκχωρεί αφε-
νός στις περιφερειακές διευθύνσεις και τις 
Διευθύνσεις Α/θµιας και Β/θµιας εκπαί-
δευσης την αρµοδιότητα της περαιτέρω 
εξειδίκευσης και του ελέγχου υλοποίησής 
τους και αφετέρου στις σχολικές µονάδες 
την «αυτονοµία» να κινηθούν δραστήρια 
στο πλαίσιο που ήδη έχει οριστεί.

2. Στο όνοµα της «αποκέντρωσης   των 
αρµοδιοτήτων» και της  «ενίσχυσης  του 
ρόλου των περιφερειακών δοµών διοίκη-
σης της εκπαίδευσης», επιδιώκει να µετα-
φέρει συγκεκριµένες αρµοδιότητες �χωρίς 
όµως τους αντίστοιχους πόρους- από την 

κεντρική εξουσία σε µια ελεγχόµενη από 
τα πάνω, αυστηρά ιεραρχική, διοικητική 
πυραµίδα (περιφερειακούς διευθυντές, 
διευθυντές εκπαίδευσης και σχολικών µο-
νάδων).

3. Προβάλλει την ανάγκη αυτονόµησης 
της σχολικής µονάδας. Η αυτονόµηση αυτή 
αφορά τη δυνατότητα της περιφερειακής 
διοίκησης αλλά και της σχολικής µονάδας 
να χειριστούν «τον προϋπολογισµό και τη 
διαχείριση των πιστώσεων για λειτουργι-
κές δαπάνες µε βάση τον προγραµµατισµό 
της Σχολικής Μονάδας, όπως προκύπτει 
από τη διαδικασία αυτοαξιολόγησης».

4. Αυξάνει τις αρµοδιότητες και την 
εξουσία του διευθυντή, ενώ την ίδια στιγµή 
αποψιλώνει τις αρµοδιότητες του Συλλόγου 
Διδασκόντων και των λοιπών συλλογικών 
οργάνων. Στόχος είναι η θεσµική µετεξέλιξη 
του διευθυντή από τον παλιό γραφειοκρά-
τη διευθυντή, ο οποίος ήταν επιφορτισµέ-
νος µε τη διεκπεραίωση της «υπηρεσιακής 
αλληλογραφίας» και την τήρηση της «εύ-
ρυθµης λειτουργίας του σχολείου», σε ένα 
«δυναµικό άρχοντα-manager», ο οποίος 
θα αναζητά πόρους και θα λειτουργεί ως 
φορέας προώθησης της νέας κουλτούρας 
επιχειρηµατικού πνεύµατος, καινοτόµων 
δράσεων και διασύνδεσης «του σχολείου 
του» µε την τοπική αγορά. Μια τέτοια λει-
τουργία του διευθυντή θα εναρµονίζεται 
µε τη νέα µορφή «αυτοαξιολόγησης σχολι-
κών µονάδων» που έχει θεσµοθετήσει το 
υπουργείο, αφού, µέσα από τη διαδικασία 
αξιολόγησης που προβλέπεται, τα σχολεία 
θα λειτουργούν ως «αυτονοµηµένες µο-
νάδες», οι οποίες θ� ανταγωνίζονται η µία 
την άλλη στην επίδειξη καλών σχολικών 
αποτελεσµάτων, καινοτοµικών δράσεων 
και πρακτικών, ανεύρεσης πόρων και, 
τέλος, προσέλκυσης πελατών (µαθητών). 
Στα πλαίσια αυτά ο διευθυντής της σχο-
λικής µονάδας  αναλαµβάνει ανάµεσα σε 
άλλα «το σχεδιασµό, την υλοποίηση και 
αξιολόγηση του εκπαιδευτικού έργου», 
γεγονός που ενισχύει όλους τους µηχανι-
σµούς αξιολόγησης («κοινωνικής λογοδο-
σίας») και τους συνδέει αφενός µε τις ερ-
γασιακές σχέσεις των εκπαιδευτικών και 
αφετέρου µε την ίδια τη χρηµατοδότηση 
των σχολείων.

ΜΠΑΡΑΖ ΑΝΤΙΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ 
ΡΥΘΜΙΣΕΩΝ
Με ένα σχέδιο νόµου � τέρας (σε µέγε-
θος και κυρίως σε περιεχόµενο), µε τίτλο 
«Θεσµικό Πλαίσιο των Πρότυπων,  Πειρα-
µατικών Σχολείων � Ίδρυση Ινστιτούτου 
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Ινστιτούτου Τεχνολογίας Υπολογιστών και 
Εκδόσεων �ΔΙΟΦΑΝΤΟΣ�, και λοιπές δι-
ατάξεις» που κατατέθηκε στη Βουλή από 
την Άννα Διαµαντοπούλου, το Υπουργείο 
Παιδείας συνεχίζει τα στοχευµένα «χτυ-
πήµατα» στη δοµή και στη λειτουργία της 
δηµόσιας εκπαίδευσης. Είναι χαρακτηρι-
στικό (για το εύρος των θεµάτων) ότι, παρά 
τις δεσµεύσεις πως δεν θα υπάρχουν νο-
µοσχέδια � σκούπα, το σχέδιο νόµου του 
υπουργείου Παιδείας φέρει τις υπογραφές 
οκτώ υπουργών!
Ανάµεσα σε πολλές άλλες ρυθµίσεις το 
νοµοσχέδιο αλλάζει το χαρακτήρα των Πει-
ραµατικών σχολείων, παρεµβαίνοντας και 
στις εργασιακές σχέσεις των διδασκόντων 
καθώς και στους όρους εισαγωγής των 
µαθητών, ιδρύει το Ινστιτούτο Εκπαιδευ-
τικής Πολιτικής, συγχωνεύοντας και αλλά-
ζοντας τη φυσιογνωµία του Παιδαγωγικού 
Ινστιτούτου, του Κέντρου Εκπαιδευτικής 
Έρευνας, του Ινστιτούτου Παιδείας Οµο-
γενών και Διαπολιτισµικής Εκπαίδευσης 
και του Οργανισµού Επιµόρφωσης Εκ-
παιδευτικών, και θεσµοθετεί το Ινστιτούτο 
Τεχνολογίας Υπολογιστών και Εκδόσεων 
«Διόφαντος»», στο οποίο υπάγεται και η 
δραστηριότητα του Οργανισµού Εκδόσεων 
Διδακτικών Βιβλίων (ΟΕΔΒ). Παράλληλα: 
α. Καθιερώνει δύο τύπους απολυτηρίου 
δίνοντας τη δυνατότητα σε όσους µαθητές 
δεν επιθυµούν να συµµετάσχουν στις πα-
νελλαδικές εξετάσεις να λάβουν τίτλο από-
λυσης εξεταζόµενοι σε όλα τα µαθήµατα σε 
ενδοσχολικό επίπεδο.
β. Καταργεί τις µετεγγραφές, σε µια περί-
οδο που η φτώχεια και η ανεργία θερίζει τα 
λαϊκά και τα µεσαία στρώµατα του  πληθυ-
σµού και καθορίζει νέους όρους εισαγωγής 
των ευάλωτων οµάδων.
γ. Κόβει από του χρόνου την κατηγορία 
των υποψηφίων που συµµετείχαν στη δι-
αδικασία επιλογής για το 10% των θέσεων 
κάνοντας χρήση της βαθµολογίας προη-
γούµενων ετών και
δ. Μεταθέτει την υπουργική απόφαση 
για τον αριθµό των εισακτέων τον Ιούνιο 
αντί του Μαρτίου, µε αποτέλεσµα οι υπο-
ψήφιοι να οδηγούνται στις εξετάσεις χωρίς 
να γνωρίζουν πόσες είναι οι προσφερόµε-
νες θέσεις.

 
ΤΑ «ΠΡΟΤΥΠΑ � ΠΕΙΡΑΜΑΤΙΚΑ» ΣΧΟΛΕΙΑ
Τα Πειραµατικά σχολεία γίνονται Πρό-
τυπα µε εισαγωγικές εξετάσεις για τους 
µαθητές και µε δυνατότητα χρηµατοδό-
τητησης από διάφορες πηγές. Ουσιαστικά 

µετατρέπονται στην πίστα για την πιλοτική 
εφαρµογή όλων των αντιεκπαιδευτικών 
µέτρων που σχεδιάζει το Υπουργείο Παι-
δείας για το σύνολο της εκπαίδευσης, τόσο 
στο περιεχόµενό της, όσο και στη διοίκησή 
της και στη λειτουργία της.
Ένα  πανίσχυρο 7µελές όργανο διοίκη-
σης, η ΔΕΠΠΣ, αποφασίζει για το είδος και 
τη µορφή των εξετάσεων εισαγωγής µαθη-
τών, καθορίζει τον αριθµό των εισακτέων, 
οριοθετεί τα κριτήρια επιλογής διευθυντών 
και εκπαιδευτικών, προσλαµβάνει ανα-
πληρωτές εκτός σειράς ενιαίου πίνακα, και 
αξιολογεί, ως εξωτερικός αξιολογητής, το 
εκπαιδευτικό έργο. Η  αξιολόγηση  γίνεται 
η σηµαία και το βασικό εργαλείο χειρα-
γώγησης των εκπαιδευτικών, οι οποίοι θα 
πρέπει να δίνουν συνεχώς εξετάσεις για 
τη δεκτικότητά τους στους ορισµούς του 
υπουργείου και στην «εργασιακή ευελι-
ξία».  Φυσικά, µετά  το ίδιο θα εφαρµοστεί 
και στις οργανικές θέσεις όλων των εκπαι-
δευτικών ανεξάρτητα από τον  τύπο του  
σχολείου. 
ΟΙ ΜΕΤΕΓΓΡΑΦΕΣ
Οι µετεγγραφές ...µετονοµάζονται σε 

«θέσεις εισακτέων των κατόχων Γενικού 
ή Επαγγελµατικού Λυκείου, πέραν του 
καθορισµένου αριθµού» και δεν υπερβαί-
νουν το 20% του συνόλου των εισακτέων. 
Ουσιαστικά µε αυτό τον τρόπο πάνω από 
το 40% των υποψηφίων που µε βάση την 
προηγούµενη νοµοθεσία είχαν τη δυνατό-
τητα να σπουδάσουν (µε τη διαδικασία των 
µετεγγραφών σε τριτοβάθµιο ίδρυµα της 
περιοχής που κατοικοεδρεύουν), µε τη νέα 
νοµοθεσία αποκλείονται.

Η ΚΑΤΗΓΟΡΙΑ ΤΟΥ 10%
Καταργείται από το σχολικό έτος 2012-

13, η εισαγωγή αποφοίτων Λυκείων, προ-
ηγούµενων ετών, στα Πανεπιστήµια και τα 

ΤΕΙ µε το ποσοστό του 10%. Με τη ρύθµι-
ση αυτή το Υπουργείο ψαλιδίζει κατά 10% 
τις θέσεις εισακτέων, καθώς ως γνωστόν 
µέχρι σήµερα για την κατηγορία αυτή προ-
σφέρονταν περίπου 8.000 θέσεις.

ΑΠΟΛΥΤΗΡΙΟ ΔΥΟ ΤΑΧΥΤΗΤΩΝ
Θεσµοθετείται η δυνατότητα απόκτησης 
απολυτηρίου Λυκείου χωρίς συµµετοχή 
στις πανελλαδικές εξετάσεις, αλλά µε εν-
δοσχολικές εξετάσεις στα πανελλαδικώς 
εξεταζόµενα µαθήµατα. Όπως αναφέρεται 
στο σχέδιο νόµου, στους αποφοίτους αυ-
τής της κατηγορίας «χορηγείται απολυτή-
ριο στο σώµα του οποίου αναγράφεται ότι 
χορηγήθηκε σύµφωνα µε τις διατάξεις της 
παρούσας». Με άλλα λόγια θα αναγράφε-
ται ότι αποκτήθηκε µέσα από τη διαδικασία 
εξετάσεων σε επίπεδο σχολικής µονάδας. 
Η αναφορά περί ισότιµων απολυτηρίων 
που συνόδευσε την εξαγγελία της ρύθµισης 
έχει παραλειφθεί για τον απλούστατο λόγο 
ότι δεν µπορεί να είναι ισότιµα δύο απολυ-
τήρια τα οποία έχουν αποκτηθεί µέσα από 
εξεταστικές δοκιµασίες διαφορετικού επι-
πέδου δυσκολίας.
Με τις δυο προηγούµενες ρυθµίσεις 
συνδέεται και ο καθορισµός του αριθµού 
εισακτέων. Παράλληλα, το Υπουργείο Παι-
δείας θα αποφασίζει «µετά από γνώµη της 
Συγκλήτου κάθε Πανεπιστηµίου, του Συµ-
βουλίου κάθε ΤΕΙ». 
Είναι φανερό ότι το Υπουργείο επιχειρεί 
να εξασφαλίσει τους όρους για µια δραστι-
κή µείωση του αριθµού των υποψηφίων 
που θα πετυχαίνουν την είσοδό τους στα 
τριτοβάθµια ιδρύµατα, ανοίγοντας για τους 
υπόλοιπους το δρόµο των πάσης φύσεως 
ιδιωτικών «κολεγίων» ή των δηµοσίων 
«κολεγίων» τα οποία θα λειτουργούν µε 
ιδιωτικοοικονοµικά κριτήρια.

 «αντιτετραδια»
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση

ΠΕΡΙ ΤΗΣ ΧΡΟΝΙΚΗΣ ΣΥΓΚΥΡΙΑΣ
Μετά από µια πολύµηνη κυοφορία  διαδοχικών παλινωδιών, 
επίσηµων δηµοσιευµάτων και άλλων τόσων ανακλήσεων, εικασι-
ών τύπου λαγού προς αποκοµιδή εντυπώσεων, ηθεληµένων �δι-
αρροών�,  συµβιβαστικών διαβουλεύσεων µε την κράτος εν κράτει 
εκκλησία, πορισµάτων «διαλόγου» προειληµµένων αποφάσεων και 
όλων αυτών επενδυµένων το περιτύλιγµα της παιδαγωγικής �πάνω 
απ΄ όλα� αναγκαιότητας, επιτέλους στις 30 του Μάρτη, ηµέρα απερ-
γίας των εκπαιδευτικών για τα µαζικά λουκέτα στα σχολεία, ηµέρα 
νέων µαχών στην πολύπαθη Κερατέα, ηµέρα  ανακοίνωσης τής �τι 
πρωτότυπο� πιστοληπτικής µας υποβάθµισης και προαναγγελίας 
της τυπικής µας πτώχευσης  από τους οίκους της τραπεζικής ανοχής, 
ήρθε το Νέο(φιλελεύθερο) Λύκειο. Όχι ως άλµα στον εκπαιδευτικό  
νεοφιλελευθερισµό, αλλά σίγουρα ως ένα επιπλέον σταθερό βήµα.

 Αξίζει στο σηµείο αυτό να επαναλάβουµε κάτι που έχει ήδη επι-
σηµανθεί. Το «νέο σχολείο», µε κλάσµα του το «Νέο Λύκειο», ανα-
κοινώνεται λίγο-λίγο, µας έρχεται φέτες-φέτες σα σαλάµι. Το ολο-
ήµερο, τα λουκέτα, το 45ωρο Γυµνάσιο, η αξιολόγηση, το ψηφιακό 
βιβλίο κλπ. Δεν µας αποκάλυψαν µε µιας το συνολικό του µεγαλείο, 
για να µην τροµάξουµε. Μας το χορηγούν σταδιακά, γιατί µε µιας η 
δόση θα ήταν θανατηφόρα.  Γιατί µε µιας, θα φαινόταν η συνολική 
του ασχήµια και  τα επικοινωνιακά  τερτίπια θα ήταν αδύναµα. 

 Το timing της επίσηµης παρουσίασης του «νέου λυκείου» πά-
ντως,  από τις δύο ασυγχώνευτες κυρίες του υπουργείου, ήταν καλό 
και συµφέρον σε ό,τι αφορά τη µαζική ψυχολογία, αφού τράβηξε 
τα φώτα της δηµοσιότητας από το 1,8+ δις που πρέπει να µαζέψει 
άµεσα ο Παπακωνσταντίνου (χωρίς να τα αφαιρέσει από τα 30 νέα 
σπαρταριστά δις που προικοδότησε στις τράπεζες), µε µια νέα δέσµη 
τσουχτερών περικοπών.

 Μετά το µαστίγιο των λουκέτων στα σχολεία, το καρότο του «νέου 
Λυκείου» φάνταξε προς στιγµή ζουµερό και εύπεπτο.

 
ΠΕΡΙ ΤΟΥ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ  ΧΩΡΟΥ 
Το  «Νέο Λύκειο» ήρθε, ως ένα νέο, κλωνοποιηµένο υβρίδιο, µια 
νέα καλλιέργεια σε φτωχό, αλίπαστο, κακοπαθηµένο, αποαζωτο-
ποιηµένο έδαφος:

� καλλικρατικές συγχωνεύσεις, υποβιβασµοί και λουκέτα στα 
σχολεία,

� διάλυση 50 εκπαιδευτικών οργανισµών, ανάµεσα στους οποί-
ους ο ΟΣΚ (προς δόξαν των ΣΔΙΤ ή αποχαιρέτα τη σχολική αίθουσα 
που ήξερες)) και ο ΟΕΔΒ (µε παραχώρηση του ψηφιακού βιβλίου 
στην ιδιωτική πρωτοβουλία µετά από κοινοτική επιδότηση),

� απόλυτη ελαστικοποίηση στις εργασιακές σχέσεις των εκπαι-
δευτικών (αναπληρωτές κανονικού ωραρίου, αναπληρωτές µειω-
µένου, ωροµίσθιοι και ΕΣΠΑτζήδες,

� ολοήµερο παιδοφυλακτήριο στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση, 
µε όρους αναντάµ µπαµπαντάµ στο πρόγραµµα, τους εκπαιδευτι-
κούς, τις υποδοµές και τη σίτιση.

� νέο διοικητικό µοντέλο του υπερδιευθυντή και του ισοπεδω-
µένου συλλόγου,

� καλλικρατική κατάτµηση του ενιαίου της εκπαίδευσης 
και  «αποκέντρωση» του τύπου «βγάλτε τα πέρα µόνοι σας»,

� δροµολογούµενη,  στην πράξη πια,  «αξιολόγηση» της σχολικής 
µονάδας και του εκπαιδευτικού,

�  δραµατική κατρακύλα του προϋπολογισµού για την παιδεία, 
από το 3,1 στο 2,7%.
Και όλα αυτά µέσα σε µια µόνιµη σαρακοστή για τον κόσµο της 
δουλειάς, που τραβά την ανηφόρα ενός Γολγοθά µε προδιαγραµµέ-
νη την τελική σταύρωση (αν δεν βγούµε απ� τον κύκλο της σιωπής 
και της αµηχανίας).

 Μέσα σ� αυτό το περιβάλλον, τα περί µείωσης της υπερεργασίας 
των εφήβων «που έχουν δικαίωµα στη ζωή», τα περί «κατάργησης 
της παπαγαλίας» και «ενδυνάµωσης της  κριτικής σκέψης», τα περί 
περιστολής της παραπαιδείας  και καλλιέργειας ερευνητικής ικανό-
τητας και «εµβάθυνσης» ήχησαν λιγότερο ερειπιώδη, περισσότερο 
ζωντανά. Ο κόσµος έχει ανάγκη από ψέµατα και αντικατοπτρισµούς,  
το «Νέο Λύκειο» του τα προσφέρει αν και µε χοντροκοπιές. 

 Κι αφού ράντισαν το ξερό έδαφος µε παιδαγωγίζουσες επικλή-
σεις (δύο «πρώτα ο µαθητής» προς ένα «για παιδαγωγικούς λό-
γους» το διάλυµα) προσδοκούν τώρα να φυτρώσουν τριαντάφυλλα 
στο τσιµέντο...

 
ΠΕΡΙ ΠΕΠΑΤΗΜΕΝΗΣ ΠΡΩΤΟΤΥΠΙΑΣ
Έτσι ζούµε ακόµα µια εκπαιδευτική «µεταρρύθµιση» που πάσχισε 
να πρωτοτυπήσει αλλά δεν τα κατάφερε. Μια εκπαιδευτική «µεταρ-
ρύθµιση» που, όπως και οι προκάτοχές της, παρέµεινε ασφυχτικά 
κλεισµένη στα κάγκελα των εισαγωγικών. Άλλη µια επίφαση. Ακό-
µη µια ανιαρή επανάληψη της εξανδραποδισµένης πια έννοιας.
Η «µεταρρύθµιση» του µνηµονιακού υπουργείου παιδείας (και 
άλλων χαριτωµένων προσδιορισµών) χρησιµοποίησε κι αυτή τη 
φορά την παλιά, καλή συνταγή των παραδοσιακών συστατικών. 
Μια µέτρια έκθεση ιδεών ως πρόλογο µε παιδαγωγίζουσες και 
κοινωνιολογίζουσες επισηµάνσεις, περιστροφή περί τον άξονα των 

Το Νεο(Φιλελευθερο) Λυκειο

φυτρώνουν στο τσιµέντο τριαντάφυλλα;

Z                          γράφει η                        Νίνα Γεωργιάδου
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στην παραπαιδεία και µε νέο µάλιστα φιλόδοξο  κλάδο των project 
makers, φτήνια στις υποδοµές και µιζέρια sτις δαπάνες.
Μια «µεταρρύθµιση», χλωρίνη. Αυτήν ξέρετε, αυτήν εµπιστεύεστε.
 Οφείλουµε όµως να οµολογήσουµε πως η νέα «µεταρρύθµιση» 
της πολυµεταρρυθµισµένης παιδείας έχει κι αυτή δυο πρωτοτυπίες 
να πορεύεται: 

� Έβαλε χέρι σε όλες τις ηλικίες, από τα πρωτάκια του ολοήµερου 
µέχρι τους Λυκειόπαιδες. Το εξαιρετικά πρωτότυπο σ� αυτήν τη δια-
ηλικιακή προσέγγιση βρίσκεται στο ότι το µικρό της πρώτης Δηµο-
τικού αργεί ακόµη πολύ να ασκήσει το «ιερό» εκλογικό του δικαί-
ωµα, οπότε µπορεί να συµπιεστεί σ� ένα ωράριο που θα του µάθει 
από νωρίς πόσα απίδια παίρνει ο σάκος, γι� αυτούς που πρέπει να 
δουλεύουν από νύχτα σε νύχτα για να ελπίζουν µόνο ότι µπορεί να 
επιβιώσουν. Οι νέοι Λυκειόπαιδες όµως είναι σε µόλις τρία χρόνια 
ψηφοφόροι (άσε που είναι και εν δυνάµει καταληψίες), οπότε το νέο 
προϊόν λανσαρίστηκε   µε πολλές επιφάσεις και µερικά bonus (µείον 
1-2 ώρες, µείον 1-2 µαθήµατα κλπ).

� Ανακάλυψε ότι η «κάτσε καλά, Γεράσιµε» τάχα προώθηση της 
γενικής παιδείας, µε τα 28 πανελλαδικώς εξεταζόµενα µαθήµα-
τα, ολοκλήρωσε την αποστολή της και, αφού συνέτριψε κάµποσες 
εκατοντάδες χιλιάδες παιδιά,  έλαβε οριστικά τέλος µπροστά στην 
επιλογή της απόλυτης πρώιµης εξειδίκευσης, ενώ η επίσης κατά Γε-
ράσιµο πάταξη της «ήσσονος προσπάθειας» αντικαταστάθηκε από 
την ανάγκη «ισορροπηµένης ζωής» της πολτοποιηµένης εφηβείας.

 
ΠΕΡΙ ΤΩΝ ΕΜΠΝΕΥΣΤΩΝ
Όπως  δεν θα αγόραζε ποτέ κανείς ένα λεξικό της Νεοελληνικής 
αν συγγραφέας του ήταν ο φερόµενος σήµερα ως πρωθυπουργός, 
ούτε κανείς θα εµπιστευόταν για φύλαξη το πορτοφόλι του στον 
πορτοφολά του λεωφορείου, έτσι  κανένας λογικός  άνθρωπος δεν 
θα περίµενε ποτέ από µια δράκα που εκλέχτηκε στη βάση της εξα-
πάτησης των αφελών για να ξεπουλήσει τη χώρα και να παραδώσει 
το λαό της στο δολοφονικό ΔΝΤ, να φέρει αλλαγές στη δηµόσια εκ-
παίδευση που θα προωθούσαν ίσες ευκαιρίες µόρφωσης για όλα 
παιδιά, θα καθιέρωναν το δωδεκάχρονο υποχρεωτικό σχολείο ή θα 
έκαναν το Λύκειο αυτόνοµη βαθµίδα.

 Το «βιογραφικό σηµείωµα» των εµπνευστών του «νέου σχο-
λείου» περνά και διαχέεται σε κάθε πράξη τους. Πώς θα ήταν ποτέ 
δυνατό αυτοί που βγάζουν στο σφυρί το δηµόσιο πλούτο, που συµ-
µετέχουν στην «αυγή της Οδύσσειας» µε κυνισµό διαλαλώντας την 
ως µεσοπρόθεσµη επένδυση, που θα ψάχνουν τις κωλότσεπες του 
άνεργου για να δουν αν δικαιούται το χαρτζιλίκι της ανεργίας, που 
βάζουν λουκέτο σε εκατοντάδες σχολεία, που διαλαλούν ότι «το 
µνηµόνιο είναι ευτυχία», να εµπνευστούν και να εφαρµόσουν ένα 
σχολείο δηµοκρατίας, γνώσης και γενναιοδωρίας;
Η πολιτική τους είναι µία σε όλους τους τοµείς. Ειδικά για ό, τι σχε-
τίζεται µε την κοινωνική πρόνοια, οι επιλογές τους κυµαίνονται από 
την κάθετη συρρίκνωση στην απόλυτη κατάργηση. Ή όπως λέει και 
η διαφήµιση «η υπογραφή τους είναι εγγύηση».

 
ΠΕΡΙ ΤΗΣ ΑΝΟΥΣΙΑΣ ΟΥΣΙΑΣ
Στον πρόλογο του επίσηµα δηµοσιοποιηµένου «Νέου Λυκείου» 
δεν αποφεύχθηκε η επίκληση  στον ΟΟΣΑ (ως διαγωνισµός PISA) 
από τις οδηγίες του οποίου αντλεί την έµπνευσή του το «µεταρρυθ-
µιστικό» πόνηµα για τη δια βίου κατάρτιση, µε µέρος της αυτήν τη 
«µεταρρύθµιση». Για µια ακόµη φορά η ηγεσία του υπουργείου 
παιδείας µας υποβάλλει την ιδέα πως είναι σωστό και πρέπον το 
αίσθηµα της µειονεξίας απέναντι στους Φινλανδούς µαθητές που, 
αν και έχουν πολύ λιγότερα Λύκεια  από µας, σαρώνουν τα βρα-

βεία στον ανωτέρω διαγωνισµό. Δε µας λέει βέβαια τίποτα για το 
γεγονός ότι το 50% των Φινλανδών εφήβων προωθείται σε τεχνικά 
σχολεία που δεν συγκαταλέγονται στα λύκεια, ούτε µας γνωστοποιεί 
την ανακοίνωση των Φιλανδών µαθηµατικών για το πολύ χαµηλό 
επίπεδο των µαθητών τους, που µόνο στον «εργαλειακό» διαγωνι-
σµό PISA µπορεί να πετυχαίνει διακρίσεις.
Όσο για τα κροκοδείλια δάκρυα της συµπιεσµένης εφηβείας, ο 
φαρισαϊσµός δεν έχει όρια. Η «ισορροπηµένη» ζωή κρεµιέται από 
τη σύµβαση των 560 ευρώ, την καθόλου σύµβαση, τη διετή εργασία 
ως πρακτική εξάσκηση και τις ελεύθερες απολύσεις.
Και ο ακροβάτης ισορροπεί στο τεντωµένο σχοινί, µόνο που 
αυτός έχει τουλάχιστον δίχτυ ασφαλείας. Στην υπερπαραγωγή «ΤΟ 
ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ», ο σκηνοθέτης επεφύλαξε για τους έφηβους το ρόλο 
του κασκαντέρ.
Στην Α� Λυκείου εισάγεται ένας νέος τύπος αρίθµησης, όπου δύο 
κι ένα δεν µας κάνουν τρία, αλλά µόνο ένα. Έτσι ο ταχυδακτυλουρ-
γός της «µεταρρύθµισης» βάζει στο καπέλο δυο κουνέλια και βγάζει 
ένα. Το κοινό χειροκροτεί.
Φυσική + Χηµεία + Βιολογία = 1. Αρχαία+Νεοελληνική γλώσσα 

+ Λογοτεχνία = 1. Άλγεβρα + Γεωµετρία = 1.
Έτσι, µε το νέο τύπο άθροισης, τα 16 µαθήµατα µειώθηκαν σε 8.
Ξέρουν καλά αυτό το µαθηµατικό µοντέλο από την περίπτωση 
του χρέους. Αυτά που φάγαµε + τα χαριστικά δάνεια στους φίλους 
µας κρατικοδίαιτους βιοµήχανους + οι µίζες για τα υποβρύχια που 
γέρνουν + οι γενναιόδωρες επιδοτήσεις στις τράπεζες = 1: αυτά που 
χρωστάτε εσείς. Το µόνο σίγουρο είναι ότι οι 34 ώρες µειώθηκαν σε 
32, αναλογικά τόσο µειώθηκαν και τα spreads, αλλά αυτό δε συνι-
στά µεταρρύθµιση της χρηµατοπιστωτικής αλητείας.
Στη Β� Λυκείου η τεχνολογική κατεύθυνση εξαερώνεται και δια-
κτινίζεται στα τεχνικά λύκεια, των οποίων η «µεταρρύθµιση» ανα-
µένεται. Στόχος πάντως η ανατροπή της αναλογίας 25/75 Τεχνικά/Γε-
νικά. Αν και εδώ ποθούµενο είναι το Φιλανδικό 50/50, θα πάµε και 
σε νέους διακτινισµούς. Και αυτό σωστό και πρέπον. Σε µια χώρα 
που η συντριπτική πλειοψηφία του λαού της είναι νεόφτωχοι, η συ-
ντριπτική πλειοψηφία των παιδιών του καλά θα κάνουν να πάνε στη 
φτηνή κατάρτιση. 
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση
Στη Γ� Λυκείου φυτρώνει µια νέα κατεύθυνση περί τα οικονοµικά. 
Οι προκοπές µας σ� αυτό τον τοµέα σχηµατοποιούνται στο σχολείο. 
Μην πάει χαµένη τόση εµπειρία! Να θεωρητικοποιηθεί και να απο-
τελέσει γνώση!
Στην τάξη αυτή έχουµε τη σχεδόν απόλυτη πρόσδεση στο άρµα 
των πανελληνίων, προκειµένου να «ισορροπήσει» επιτέλους ο κα-
κοπαθηµένος έφηβος. Εδώ τα spreads του ωραρίου αυξάνονται 
ελαφρά, αλλά όχι ανησυχητικά...
Ως γενικά συµπεράσµατα:
� Η παπαγαλία περικόπτεται δραστικά, αφού το νέο, αγγλοσαξω-
νικού τύπου, µοντέλο προβλέπει σαρωτικά την πολλαπλή επιλογή 
ως πανάκεια. Έτσι η παπαγαλία αντικαθίσταται από τον πιθηκισµό, 
µε δεδοµένο ότι βάσει πιθανοτήτων και µια µαϊµού µπορεί µε 12% 
ποσοστό επιτυχίας να πάρει άριστα στα multiple choice.

� Η ερευνητική εργασία φέρνει µια πνοή ευρωπαϊσµού στο «νέο 
λύκειο». Εκατοντάδες εργασίες εκπονούνταν κάθε χρόνο στο Λύ-
κειο µε πολύ σηµαντικό περιεχόµενο αλλά αποσυνδεµένες από τη 
βαθµολογία. Υπήρχε δηλαδή και κάτι που τα παιδιά έκαναν µε µε-
ράκι, χωρίς το µπαµπούλα του βαθµολόγιου και γι� αυτόν ακριβώς 
το λόγο ήταν γνήσια δουλειά των παιδιών. Τώρα βαφτίζονται «µι-
κρές πτυχιακές», µπαίνουν στην κρισάρα και γίνονται αντικείµενο 
βαθµοθηρίας. Αυτό συνιστά πρόοδο.  Με αυτά τα χαρακτηριστικά τα 
«projects» γίνονται εύκολα αντικείµενο συναλλαγής.
Τώρα, αν κλείνουν άµεσα οι βιβλιοθήκες των σχολείων αντί να 
εµπλουτίζονται και να πολλαπλασιάζονται, αν δεν προβλέπονται 
νέα βιβλία και αν γενικώς η έρευνα στην πτωχευµένη µπανανία 
παύει να επιδοτείται, αυτά αποτελούν απλώς λεπτοµέρειες. Όπως 
λεπτοµέρεια αποτελεί και η παρότρυνση στο επίσηµο κείµενο για 

αναζήτηση υλικού µέσω του διαδικτύου. Η χαρά του paste-copy, µε 
λεκτικές µικροαλλαγές και  µπόλικο ανακάτεµα.   
Όσο για την ερευνητική εργασία στα Αγγλικά, µε δεδοµένες µάλι-
στα τις θεµατικές ενότητες, απορίας άξιο ποιος θα είναι ο διορθωτής-
αξιολογητής δεδοµένου ότι ο βαθµός τους έχει και µια βαρύνουσα 
σηµασία.

� Η παραπαιδεία περιστέλλεται και σταδιακά εξαφανίζεται ως δια 
µαγείας, αφού η ύλη δεν είναι προκαθορισµένη. Ακριβώς, δηλαδή, 
ό,τι έγινε στους διαγωνισµούς του ΑΣΕΠ, όπου, µε αξιοθαύµαστη 
ετοιµότητα, τα φροντιστήρια κυκλοφόρησαν ακριβοπληρωµένα 
συνοπτικά εγκόλπια  γενικής ύλης. Κάτι οδηγούς επιτυχίας δηλαδή, 
νέου τύπου περιληπτικά λυσάρια κοµποστοποίησης της ύλης και 
απόδοσής της ως εύπεπτης προπατζίδικης επιλογής ή κλειστού τύ-
που περιληπτικής αναπαραγωγής. Επιπλέον, αξιοθαύµαστο είναι το 
γεγονός πώς ο προς «εξισορρόπηση» έφηβος σχολάει  πιο ενωρίς 
από το πρωτάκι του δηµοτικού, δεν παρατείνει την παραµονή του 
στο σχολείο ούτε καν µε πρόσθετη διδακτική στήριξη κι έτσι ελεύ-
θερος παρακολουθεί την απογευµατινή ζώνη του διπλανού φροντι-
στήριου.

� Το προπανεπιστηµιακό έτος, οι συντελεστές βαρύτητας που 
θα ορίζονται από τα πανεπιστήµια και ενδεχοµένως, όπως ανα-
κοινώθηκε, η συµµετοχή των πανεπιστηµιακών στα θέµατα των 
εξετάσεων, δίνει απλόχερα τη δυνατότητα µιας νέας αποικίας στην 
παραπαιδεία � όπως λέει και ο Κάτσικας � µε τριτοβάθµια χαρακτη-
ριστικά. Ανεβασµένα πράµατα!

 Με µια κουβέντα, το «Νέο Λύκειο» αποτελεί µια βαθµίδα δεµένη 
απ� το λαιµό µε την πρώιµη εξειδίκευση, τη βαθµοθηρία, την παρα-
παιδεία, την εισαγωγή στην τριτοβάθµια.

 
ΠΕΡΙ ΤΟΥ «ΚΑΛΑ, ΤΙΠΟΤΑ ΠΙΑ ΔΕΝ ΣΑΣ ΙΚΑΝΟΠΟΙΕΙ;» 
Προσωπικά αισθάνοµαι πολύ ικανοποιηµένη.
Όταν ένα σχολείο κλείνει, αυτό συνιστά πρόοδο. Όταν 1933 σχο-
λεία κλείνουν, συγχωνεύονται ή υποβιβάζονται, αυτό συνιστά πρό-
οδο στην 1933η.  
Όταν βλέπω τα πρωτάκια να έχουν σιχαθεί το σχολείο, πριν καλά-
καλά ξεκινήσουν, αυτό συνιστά έγκαιρο ενσχολισµό.
Όταν βλέπω συναδέλφους µου να χαίρονται γιατί οι ώρες της συ-
ντεχνίας δεν θίχτηκαν, χαίροµαι κι εγώ.
Όταν το παιδαγωγικό ινστιτούτο προτείνει 45ωρο στο Γυµνάσιο, 
χωρίς καν ενισχυτική, θαυµάζω και σεµνύνοµαι.
Όταν ακούω για το ψηφιακό βιβλίο που θα χορηγείται από τον 
ιδιώτη-κοινοτικά επιδοτούµενο, αποσβολώνοµαι.
Όταν ακούω για το σχολείο «χωρίς  τοίχους», κρυώνω προκατα-
βολικά αλλά θα πάρω µαζί µου ζακέτα.
Όταν ακούω ότι η ψυχρή σχολική αίθουσα θα αντικατασταθεί από 
την πράσινη, διαφωνώ λίγο στο χρώµα, αλλά λέω ότι δεν µπορούµε 
να τα �χουµε όλα.
Όταν ακούω για το ψηφιακό φροντιστήριο, που πατάς ένα κου-

µπίκαι βγαίνει µια χοντρή και λέει στα παιδάκια νίξ φαΐ, λέω «πού 
έφτασε η επιστήµη»!
Όταν ακούω λόγους ατέλειωτους ύµνους και κρότους, όταν 
ακούω να µιλούν για την ελευθερία, για νόµους ευαγγέλια, για µια 
ζωή µε τάξη, όταν ακούω να γελούν, όταν ακούω πάλι να µιλούν 
εγώ  (πια δε)  σωπαίνω.
Έτσι, ζούµε µια ακόµα «µεταρρύθµιση»!  Παρασυρµένη από το 
παιδικό άσµα, κλείνω µε τη δεύτερη στροφή του:
Θα πάω να το πω κι ας µου βγει σε κακό, πως είσαστε συνένοχες, 
συνένοχες κι οι δυο!

http://www.youtube.com/user/ninageor

Eιδήσεις, Αναλύσεις, Έρευνες, Θέµατα για όλους 
του χώρους της Παιδείας και της εργασίας, για τον 
εκπαιδευτικό, το γονιό, το µαθητή, το φοιτητή, τον 

ενηµερωµένο πολίτη.

ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ

ΕΝΗΜΕΡΩΤΙΚΟ

ΔΙΚΤΥΟwww.alfavita.gr
EKΓΑΙΡΗ ΚΑΙ ΕΓΚΥΡΗ 

ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΕΝΗΜΕΡΩΣΗ

Με την επιµέλεια του Χρήστου Κάτσικα
και 50 συνεργατών - ανταποκριτών.

Η www.alfavita.gr είναι η µεγαλύτερη σε 
επισκεψιµότητα εκπαιδευτική πύλη την Ελλάδα µε 

2.500.000 επισκέψεις µηνιαίως.
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ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΤΗΣ ΑΓΟΡΑΣ    
Από τη δεκαετία του 1990 η κυρίαρχη 
πολιτική στην εκπαίδευση επιδιώκει την 
ευθυγράµµισή της στα νέα δεδοµένα της 
Ευρωπαϊκής Ένωσης. Στόχος η διαµόρ-
φωση του ευέλικτου, «αποκεντρωµένου» 
σχολείου της αγοράς, που οικοδοµείται 
πάνω στα ερείπια του σηµερινού δηµόσι-
ου σχολείου. Στη χώρα µας οι αντιστάσεις 
του εκπαιδευτικού κινήµατος έπαιξαν 
αποφασιστικό ρόλο στην αποτροπή της 
εφαρµογής της «αξιολόγησης» και της 
«αποκέντρωσης», που αποτελούν βα-
σικούς πυλώνες για την οικοδόµηση του 
σχολείου της αγοράς και αποτελούσαν 
βασικές προτεραιότητες της εκπαιδευτι-
κής πολιτικής των κυβερνήσεων ΠΑΣΟΚ 
και Ν.Δ.
Οι κυρίαρχες δυνάµεις προβάλλουν ένα 

µοντέλο σύµφωνα µε το οποίο η επιχείρη-
ση διατάζει και η εκπαίδευση πρέπει να 
συµµορφώνεται. Γενικότερα το εκπαιδευ-
τικό σύστηµα πρέπει να «µεταρρυθµίζεται» 
έτσι που να συµµορφώνεται µε τους κανό-
νες της αγοράς. Σε πανευρωπαϊκό επίπεδο 
γίνεται όλο και πιο ορατή η ενεργός συµ-
µετοχή και παρέµβαση των επιχειρήσεων 
στην εκπαιδευτική διαδικασία που επιχει-
ρούν να  προσδεθεί στο άρµα τους.  

 
ΣΤΗΝ ΠΡΕΣΑ ΤΟΥ ΜΝΗΜΟΝΙΟΥ
Την περίοδο αυτή η ελληνική δηµόσια 

εκπαίδευση δέχεται αλλεπάλληλα πλήγ-
µατα. Το τωρινό πλήγµα δεν είναι άλλο 
από τις συγχωνεύσεις σχολείων σε συν-
δυασµό µε µια καταιγίδα άλλων αντιεκ-
παιδευτικών µέτρων (κλείσιµο Ο.Ε.Δ.Β., 
προσπάθεια κατάργησης του έντυπου 
σχολικού βιβλίου, υπερβολικά µειωµένη 
χρηµατοδότηση), υποβάθµιση του βιοτι-
κού επιπέδου των εκπαιδευτικών και την 
προσπάθεια κρατικής χειραγώγησης του 
έργου τους (µέντορες , αυτοαξιολόγηση). Η 
επίθεση, όπως και στην υπόλοιπη κοινω-
νία, είναι στρατηγικού χαρακτήρα και στο-
χεύει στην αλλαγή των αρχών λειτουργίας 
της ελληνικής εκπαίδευσης, όπως αυτές 
διαµορφώθηκαν µεταπολεµικά.
Τα όποια υπολείµµατα κοινωνικών 
κατακτήσεων υπάρχουν σήµερα στην 
εκπαίδευση εξέφραζαν ένα εκπαιδευτικό 
σύστηµα µιας άλλης εποχής και ένα δι-
αφορετικό συσχετισµό κοινωνικών και 
πολιτικών δυνάµεων από το σηµερινό. 
Η στρατηγική ήττα του λαϊκού κινήµατος 
τις δεκαετίες του �90 και του 2000 έγινε το 
εφαλτήριο για να συντριβούν εργασιακά 
και κοινωνικά δικαιώµατα. Οι συγχωνεύ-
σεις σχολείων επιδιώκουν να συρρικνω-
θεί το εκπαιδευτικό σύστηµα προκειµένου  
να πάψει η χρηµατοδότησή του , έστω και 
µε τα ισχνά ποσοστά (κάτω από 2,75% του 
ΑΕΠ) των τελευταίων χρόνων, ν� αποτελεί 
πρόβληµα για τον κρατικό προϋπολογισµό. 

Όταν υπάρχει η ανάγκη χρηµατοδότησης 
κοινωνικών αναγκών η νεοφιλελεύθερη 
µυθολογία κάνει λόγο για σπάταλο κρά-
τος που πρέπει να σταµατήσει να υπάρχει. 
Ως σπατάλη κατανοούνται σήµερα και οι 
ελάχιστες δαπάνες για την εκπαίδευση. 
Με βάση τη λογική αυτή σταµάτησαν φέ-
τος την ενισχυτική διδασκαλία , έκοψαν 
τις αποσπάσεις από τα σχολεία δεύτερης 
ευκαιρίας και τα σχολεία του εξωτερικού. 
Οι σηµερινές εξελίξεις εµπνεύστηκαν από 
το αγγλοσαξωνικό µοντέλο συντηρητικής 
αναδιάρθρωσης: τη Λισαβόνα, τη Μπολό-
νια και τον ΟΟΣΑ. 
Το αποτέλεσµα θα είναι ένα σχολείο που 
από άποψη υλικοτεχνικών υποδοµών θα 
θυµίζει τη δεκαετία του �60. Ένα εντελώς 
υποτυπώδες σχολικό δίκτυο για την επαρ-
χία, το οποίο θα έχει ως άµεση και σοβαρή 
συνέπεια την αύξηση της σχολικής διαρρο-
ής και από την άλλη δηµιουργία σχολείων � 
µαµούθ που θα λειτουργούν ως αποθήκες 
ψυχών για µαθητές και εκπαιδευτικούς.
Όλα αυτά έχουν σοβαρές παιδαγωγικές 
και κοινωνικές επιπτώσεις:

1. Δηµιουργούνται πολυπληθή σχολεία 
από άποψη µαθητικού δυναµικού µε λιγό-
τερο εκπαιδευτικό προσωπικό. Αποτέλε-
σµα είναι η δηµιουργία ενός απρόσωπου 
παιδαγωγικού περιβάλλοντος, µε µειω-
µένη ή εντελώς αδύνατη την ουσιαστική 
επικοινωνία ανάµεσα στον εκπαιδευτικό 

Το «Νεο Σχολειο»: Μυθοι Και Πραγµατικοτητα

ή πώς το «νέο σχολείο» του ΠΑΣΟΚ
ταυτίζεται µε το «αποκεντρωµένο» 
σχολείο της αγοράς

Z                          γράφει ο Γιώργος Κ. Καββαδίας
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση
και το µαθητή και ανάµεσα στον εκπαι-
δευτικό και το γονιό.

2. Τη χειροτέρευση της πρόσβασης στο 
σχολείο και για το µαθητή της επαρχίας 
και για το µαθητή των µεγάλων  αστικών 
κέντρων. Οι µετακινήσεις θα παρουσιά-
σουν στην πορεία και άλλα προβλήµατα, 
καθώς  ανατίθενται στους Καλλικρατικούς 
Δήµους, οι περισσότεροι από τους οποί-
ους είναι υπερχρεωµένοι και ξεκινούν τη 
νέα  πορεία τους µε σηµαντική µείωση των 
δαπανών τους. Η δυσκολία της πρόσβασης 
στο σχολείο έχει αναγνωριστεί από την 
κοινωνιολογική εκπαιδευτική έρευνα ως 
αιτία  σχολικής διαρροής.

 
ΤΟ «ΑΠΟΚΕΝΤΡΩΜΕΝΟ» ΣΧΟΛΕΙΟ ΤΗΣ 
ΑΓΟΡΑΣ                
Μπορεί ο πρωθυπουργός Γ. Α. Πα-
πανδρέου από τις αλήστου µνήµης προ-
γραµµατικές δηλώσεις που παραδοσιακά 
µοιάζουν µε ξεπερασµένη έκθεση ιδε-
ών να εξήγγειλε «τη συνεχή αύξηση της 
χρηµατοδότησης για την Παιδεία ώστε να 
επιτευχθεί ο στόχος του 5%», αλλά είναι ο 
ίδιος που εδώ και µια 15ετία περίπου είχε 
χαρακτηρίσει «ξύλινα» τα συνθήµατα για 
αύξηση των κρατικών δαπανών στο 15% 
του κρατικού προϋπολογισµού.
Στόχος της κυβέρνησης, ιδιαίτερα µετά 
την υπαγωγή της Ελλάδας στο Δ.Ν.Τ. και µε 
βάση τα µνηµόνια, είναι η συνεχής µείωση 
των κρατικών δαπανών για την εκπαίδευ-
ση και η µετάθεση του κόστους λειτουργίας 
των σχολικών µονάδων στους δήµους και 
ουσιαστικά στους εργαζόµενους, µε την 
επιβολή τοπικής φορολογίας και η διείσ-
δυση εταιριών � χορηγών.

Aυτό είναι το φτηνό και ευέλικτο σχο-
λείο της αγοράς. Aυτό είναι το επιχειρη-
µατικό σχολείο των «κουπονιών», που 
λειτουργεί µε ιδιωτικοοικονοµικά κριτή-
ρια. Μακροπρόθεσµα τ� αποτελέσµατα θα 
είναι ο µαρασµός και το κλείσιµο πολλών 
σχολείων, κυρίως των αγροτικών περιο-
χών, αφού οι κοινότητες και οι µικρότεροι 
δήµοι δε θα µπορούν ν� αντεπεξέλθουν 
στα έξοδα λειτουργίας τους, την ώρα που 
οι ποικιλώνυµοι «τοπικοί παράγοντες» 
θα ενδιαφέρονται για τη βιτρίνα τους, τα 
«καλά» σχολεία της περιοχής. Ανάλογα 
προβλήµατα θ� αντιµετωπίσουν και πολλά 
σχολεία των αστικών κέντρων, ιδιαίτερα 
των υποβαθµισµένων περιοχών, που θα 
εξελιχθούν σε σχολεία αλλοδαπών µε-
ταναστών και φτωχών Ελλήνων, κατά τα 
πρότυπα των ΗΠΑ, της µητρόπολης του 
καπιταλισµού.

Πάνω στα ερείπια του ενιαίου δηµόσιου 
σχολείου οικοδοµείται η διαφοροποίηση 
κάθε σχολείου και ουσιαστικά ο ταξικός 
διαχωρισµός τους. Με «δούρειο ίππο» την 
Ευέλικτη Ζώνη για το Δηµοτικό Σχολείο 
και τις Ελεύθερες Ζώνες στο Γυµνάσιο, 
δίνεται η δυνατότητα στις επιχειρήσεις και 
τους δήµους να διαµορφώνουν το 1/3 του 
προγράµµατος σε κάθε σχολείο χωριστά. 
Επιπλέον, η τοποθέτηση οικονοµικού δι-
ευθυντή-µάνατζερ δείχνει το άνοιγµα του 
σχολείου σε επιχειρηµατικές δραστηριότη-
τες και τη διαπλοκή του µε την «ελεύθερη» 
αγορά.
Στα πλαίσια της αποκέντρωσης γίνεται 
λόγος για νέους ρόλους των εκπαιδευ-
τικών και κυρίως αυτών που ασκούν 
διοίκηση. Στην ουσία θα τους µετατρέψει 
σε µάνατζερ � διαχειριστές, που θα είναι 
υποχρεωµένοι ν΄ αναζητούν πηγές χρη-
µατοδότησης για τη λειτουργία του σχο-
λείου. Μια τέτοια προοπτική εµπεριέχει 
τον κίνδυνο καθυπόταξης της διδακτικής 
πράξης στην επιχειρηµατική λογική. Το 
σχολείο να λειτουργεί µε κριτήριο την 
εξεύρεση κονδυλίων και να προσαρµόζει 
τη λειτουργία του σ ΄αυτή την προοπτική.  

 
«ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ» - ΧΕΙΡΑΓΩΓΗΣΗ: 
ΑΝΑΤΡΟΠΗ ΕΡΓΑΣΙΑΚΩΝ ΣΧΕΣΕΩΝ ΚΑΙ 
ΔΙΚΑΙΩΜΑΤΩΝ
Το Υπουργείο Παιδείας, προωθεί την 
ενίσχυση του ελεγκτικού και «πανο-
πτικού» ρόλου του υπουργείου, που θα 
κρατά υπό τον ασφυκτικό έλεγχο κάθε 
σηµαντική λειτουργία του µηχανισµού δι-
οίκησης-εποπτείας της εκπαίδευσης.
Στο όνοµα της «αποκέντρωσης των αρ-

µοδιοτήτων» και της «ενίσχυσης του ρό-
λου των περιφερειακών δοµών διοίκησης 
της εκπαίδευσης», επιδιώκει να µεταφέ-
ρει συγκεκριµένες αρµοδιότητες -χωρίς 
όµως τους αντίστοιχους πόρους- από την 
κεντρική εξουσία σε µια ελεγχόµενη από 
τα πάνω, αυστηρά ιεραρχική, διοικητική 
πυραµίδα (περιφερειακούς διευθυντές, 
διευθυντές εκπαίδευσης και σχολικών µο-
νάδων).
Προβάλλει την ανάγκη αυτονόµησης 
της σχολικής µονάδας. Η αυτονόµηση 
αυτή αφορά τη δυνατότητα της περιφε-
ρειακής διοίκησης αλλά και της σχολικής 
µονάδας να χειριστούν «τον προϋπολο-
γισµό και τη διαχείριση των πιστώσεων 
για λειτουργικές δαπάνες µε βάση τον 
προγραµµατισµό της Σχολικής Μονάδας, 
όπως προκύπτει από τη διαδικασία αυτο-
αξιολόγησης»

Αυξάνει τις αρµοδιότητες και την εξουσία 
του διευθυντή, ενώ την ίδια στιγµή αποψι-
λώνει τις αρµοδιότητες του Συλλόγου Δι-
δασκόντων και των λοιπών συλλογικών 
οργάνων. 
Μια τέτοια λειτουργία του διευθυντή θα 
εναρµονίζεται µε τη νέα µορφή «αυτοαξι-
ολόγησης σχολικών µονάδων» που έχει 
θεσµοθετήσει το υπουργείο, αφού, µέσα 
από τη διαδικασία αξιολόγησης που προ-
βλέπεται, τα σχολεία θα λειτουργούν ως 
«αυτονοµηµένες µονάδες», οι οποίες θ� 
ανταγωνίζονται η µία την άλλη στην επί-
δειξη καλών σχολικών αποτελεσµάτων, 
καινοτοµικών δράσεων και πρακτικών, 
ανεύρεσης πόρων και, τέλος, προσέλκυ-
σης πελατών (µαθητών). Στο πλαίσιο αυτό 
ο διευθυντής της σχολικής µονάδας ανα-
λαµβάνει ανάµεσα σε άλλα «το σχεδιασµό, 
την υλοποίηση και αξιολόγηση του εκπαι-
δευτικού έργου», γεγονός που ενισχύει 
όλους τους µηχανισµούς αξιολόγησης 
(«κοινωνικής λογοδοσίας») και τους συν-
δέει αφενός µε τις εργασιακές σχέσεις των 
εκπαιδευτικών και αφετέρου µε την ίδια 
την χρηµατοδότηση των σχολείων.
Εν πρώτοις αυτό  έχει ως αποτέλεσµα 
για τους εκπαιδευτικούς τη συµπίεση του 
µισθού τους και της όποιας παιδαγωγικής 
ελευθερίας, µε τις αλλεπάλληλες µειώσεις 
αποδοχών λόγω του Μνηµονίου, µε απο-
κορύφωµα το νέο µισθολόγιο των δηµοσί-
ων υπαλλήλων που εξαρτά αποδοχές και 
µισθολογική εξέλιξη από την «αξιολόγηση 
� χειραγώγηση», δηλαδή την παθητική 
συµµόρφωση και υποταγή. 
Σε ένα απόσπασµα της «πρότασης για το 
Νέο Λύκειο», αναφέρεται: «Τα αποτελέσµα-
τα του Λυκείου µπορούν να αξιολογηθούν 
αναφορικά µε δυο διαστάσεις: α) τις ακα-
δηµαϊκές επιδόσεις των µαθητών και β) την 
απορρόφηση των αποφοίτων από την αγορά 
εργασίας». 
Με άλλα λόγια ενοχοποιούνται οι εκπαι-
δευτικοί τόσο για τις επιδόσεις των µαθη-
τών τους, όσο και για το ότι δεν βρίσκουν 
δουλειά! 
Σύµφωνα µε Δελτίο Τύπου του υπουρ-
γείου, η αξιολόγηση θα αφορά σχολεία και 
εκπαιδευτικούς και θα είναι και εξωτερική. 
Στόχος της είναι η καταπάτηση εργασιακών 
δικαιωµάτων και η εξάλειψη της όποιας 
παιδαγωγικής αυτονοµίας, η ανατροπή 
των εργασιακών σχέσεων και της µονι-
µότητας, αλλά και η κατηγοριοποίηση των 
σχολικών µονάδων. 

 http://gkavadias.blogspot.com
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Η κυβέρνηση του  ΠΑΣΟΚ, εφαρµό-
ζει τη βάρβαρη µνηµονιακή πολιτική, µε τη 
στήριξη της ΕΕ και του Δ.ΝΤ., εξακολουθεί 
να τροµοκρατεί µε λογιστικές αλχηµείες 
τους εργαζόµενους. Οι υπεύθυνοι για τη 
σοβούσα καπιταλιστική κρίση επιµένουν 
στο δόγµα «να αυξήσουµε τα κέρδη µας, 
να µοιραστούµε τη ζηµιά!». Η επίθεση σε 
µισθό-σύνταξη, σε εκπαίδευση και υγεία, 
επεκτείνεται τώρα και θα συνεχιστεί ανελέ-
ητα. Οι εργαζόµενοι πληρώνουν την κρίση 
µέσα από µέτρα πρωτοφανούς σκληρής λι-
τότητας. Ο πόλεµος είναι εδώ, ενάντια στους 
εργαζόµενους και τη νεολαία. 
Τους τελευταίους µήνες η εκπαίδευση 
συγκεντρώνει τα πυρά της αντιλαϊκής επίθε-
σης. Μετά την πρόταση για το «νέο λύκειο» 
σειρά έχει και η τεχνολογική εκπαίδευση. Οι 
οµάδες εργασίας που σύστησε η υπουργός 
Παιδείας έδωσαν στη δηµοσιότητα την πρό-
τασή τους για το νέο Τεχνολογικό Λύκειο. 
Βασικός στόχος τους όπως φαίνεται και 
από το ν/σ για τη «δια βίου µάθηση», είναι 
η δηµιουργία ενός ακόµη πιο ευέλικτου και 
φθηνού σχολείου. «Το Τεχνολογικό Λύκειο 
µετατρέπεται σε ένα τοπικό κέντρο παροχής 
γνώσεων και δεξιοτήτων, προσφέροντας 
εναλλακτικές διαδροµές, προσαρµοζόµενες 
στις δυνατότητες και τους στόχους των µαθη-
τών. Σήµερα πλέον είναι αναγκαίο, όσο ποτέ 
άλλοτε, να συνδεθεί η Τεχνική και Επαγγελ-
µατική Εκπαίδευση µε την κοινωνία και να 
υποστηριχθεί η επαγγελµατική κινητικότητα 
µέσω της σύνδεσής της µε τη Δια Βίου Μά-
θηση.» (από την πρόταση του υπουργείου). 
Μετά τη µεταφορά της γραµµατείας της 

µαθητείας από τον ΟΑΕΔ στη διεύθυνση της 
«Δια βίου µάθηση» του υπουργείου Παιδεί-
ας, στο νοµοσχέδιο για τη «δια βίου µάθη-
ση» διαβάζουµε ότι: στόχος της είναι να κα-
λυφθούν οι «εκπαιδευτικές και µορφωτικές 
ανάγκες σε σχέση µε την αγορά εργασίας».  
Ποιες είναι όµως σήµερα, σύµφωνα µε 
τους κυβερνώντες οι ανάγκες της αγοράς 
εργασίας; Ποιοι παράγοντες προσδιορί-
ζουν τις ανάγκες αυτές; Κατά τη γνώµη µας 
οι ανάγκες της αγοράς στο καιρό του ΔΝΤ 
-ακόµη περισσότερο- απαιτούν εργατικό 
δυναµικό χωρίς εργασιακά δικαιώµατα. 
Παράλληλα το υπουργείο διατηρεί το 
παλαιό καθεστώς της διάσπασης της τεχνι-
κής εκπαίδευσης· έτσι «Σχολικές µονάδες 
της Δευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης µπορούν 
να λειτουργούν υπό την ευθύνη των άλλων 
Υπουργείων ή Ν.Π.Δ.Δ. και υπό την πλήρη 
εποπτεία του Υπουργείου Παιδείας, Δια Βίου 
Μάθησης και Θρησκευµάτων.»
Θέλουν να επιβάλουν στη χώρα µας µια 

ΤΕΕ χωρίς σοβαρές τεχνολογικές υποδο-
µές, χωρίς µόνιµο εκπαιδευτικό προσω-
πικό, µε πρόγραµµα σπουδών γενικοποί-
ησης της τεχνολογικής εκπαίδευσης, µε 
υποβαθµισµένες τις τεχνικές εφαρµογές 
και εργαστηριακές δεξιότητες, καθώς και 
την απαξίωση των εκπαιδευτικών των ει-
δικοτήτων, µε απώτερο στόχο την κατάρ-
γηση των όποιων επαγγελµατικών δικαι-
ωµάτων κάθε «πτυχιούχου» ειδικότητας.    
Οι στοχεύσεις των πολιτικών της Ε.Ε. για 
την ΤΕΕ στην Ευρώπη στην καλύτερη πε-
ρίπτωση είναι οι µεταβαλλόµενες και ασα-
φείς (σύνδεση του πτυχίου µε αντικείµενο 
εργασίας) σχέσεις εργασίας που προετοι-
µάζουν για όλους, που θα προκύπτουν από 
την  τυπική, µη τυπική, άτυπη εκπαίδευση 
(εµπειρία) κ.λπ. Και όλα αυτά στα πλαίσια 
µιας όλο και περισσότερο συρρικνούµενης 
παραγωγικής βάσης της χώρας (αγροτικός  
τοµέας �αποβιοµηχάνιση� αύξηση της 
ανεργίας). 

«Οι ειδικότητες του Τεχνολογικού Λυ-
κείου προσδιορίζονται κυρίως µε βάση τις 
αναπτυξιακές ανάγκες της χώρας σε συ-
νεργασία µε τα παραγωγικά Υπουργεία, τις 
ανάγκες του παραγωγικού περιβάλλοντος 
και τις ανάγκες της απασχόλησης σε τοπικό 
επίπεδο. Η λειτουργία των ειδικοτήτων στα 
κατά τόπους Τεχνολογικά Λύκεια θα είναι 

αποτέλεσµα διαλόγου µε τις τοπικές και πε-
ριφερειακές αρχές και τους παραγωγικούς 
συντελεστές. Σε κάθε περίπτωση, πρέπει να 
εξετάζεται σοβαρά η λειτουργία ειδικοτήτων 
σε τοπικό επίπεδο, λαµβάνοντας υπόψη τις 
ευκαιρίες απασχόλησης, την υπάρχου-
σα ανεργία των νέων και τη διαρθρωτική 
ανεργία».  
Σύµφωνα µε την πρόταση του Υπουργεί-
ου  διαφαίνονται τα εξής:

1. «Το τεχνολογικό Λύκειο, θα ενσωµατώ-
νει τα ΕΠΑ.Λ. και τις ΕΠΑ.Σ». Ενοποιούνται 
τοµείς και ειδικότητες ενώ καταργούνται 
από τη δ/θµια εκπαίδευση τουλάχιστον επτά 
(7) ειδικότητες, όπως, οχηµάτων - ηλεκτρι-
κού µέρους, κοµµωτικής, ορισµένα παραϊ-
ατρικά, Γεωπονίας, µηχανολογίας CNC κ.α.          

2. «Στην Α� τάξη του Τεχνολογικού Λυκεί-
ου διδάσκονται 19 ώρες µαθήµατα γενικής 
παιδείας αντίστοιχα µε αυτά της Α� τάξης 
του Νέου Λυκείου.  Με τον τρόπο αυτό, δι-
ευκολύνεται η οριζόντια µετακίνηση µεταξύ 
των µαθητών των δύο τύπων λυκείου, που 
τελειώνουν την πρώτη τάξη. Έτσι οι µαθητές 
που προάγονται στη Β� τάξη του Νέου Λυ-
κείου θα µπορούν να συνεχίσουν, εφόσον 
το επιθυµούν, στη Β� τάξη του Τεχνολογικού 
Λυκείου και αντίστροφα». 

3. «Στην Β� τάξη του Τεχνολογικού Λυκεί-
ου γίνεται επιλογή Τοµέα από τους µαθητές/

για  το νέο Τεχνολογικό Λύκειο 
στον καιρό του Δ.Ν.Τ. 
και ορισµένα ερωτηµατικά 
που ανακύπτουν

Z                          γράφει ο                        Γιάννης Μακρίδης
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση
µαθήτριες. Το πρόγραµµα διδασκαλίας πε-
ριλαµβάνει 11 ώρες κοινά µαθήµατα γενι-
κής παιδείας και 20 ώρες θεωρητικά και 
εργαστηριακά µαθήµατα Τοµέα. Οι µαθητές 
παρακολουθούν υποχρεωτικά. Στα µαθή-
µατα του Τοµέα εντάσσεται δίωρη Δραστη-
ριότητα (βλ. Παράρτηµα Π5). Η θεµατολογία 
της Δραστηριότητας αντλείται από διδακτικά 
αντικείµενα του Τοµέα που θα έχουν επι-
λέξει οι µαθητές στη Β� τάξη και µπορεί να 
περιλαµβάνει και κατασκευή έργου. Στο 
πλαίσιο αυτής της δραστηριότητας είναι δυ-
νατόν να αναπτύσσονται και προγράµµατα 
επιχειρηµατικότητας σε θεµατικά πεδία του 
τοµέα». 

4. Στην τρίτη τάξη θα ακολουθούν µαθή-
µατα τοµέα π.χ. µηχανολογίας, ηλεκτρολο-
γίας και άλλα. Δίνονται  ειδικότητες υπέρ 
της ευέλικτης κατάρτισης που θα παρέχε-
ται ίσως και µε ΣΔΙΤ από τις περιφέρειες, 
κυρίως από τις µεγάλες ιδιωτικές σχολές 
των αστικών κέντρων, µε χρηµατοδότη-
ση (για κάθε φοιτούντα) από το ΕΣΠΑ (αντί 
διδάκτρων). Αντί πτυχίου θα αποκτούν 
πιστωτικές µονάδες για συνέχιση της δια 
βίου κατάρτισης! 
Δηλαδή καταργείται το µαζικό σχολείο 
που έχουµε γνωρίσει και το ενιαίο πρό-
γραµµα εκπαίδευσης. Ταυτόχρονα οι ανα-
θέσεις µαθηµάτων θα αποδεσµευτούν από 
το πτυχίο, την ειδικότητα και την οργανική 
θέση, αλλά θα είναι υπόθεση του φορέα 
διαχείρισης του προγράµµατος και των 
απαιτήσεών τους. Το σοβαρό ζήτηµα που 
προκύπτει είναι η δηµιουργία τµήµατος 
γενικής παιδείας που στην ουσία αλλάζει 
και µάλιστα µε µεσοβέζικο τρόπο τον προ-
σανατολισµό του τεχνολογικού λυκείου.

5. Στο προαιρετικό τέταρτο έτος θα απο-
κτούν ειδικότητα όσοι το παρακολουθούν. 
Τα τµήµατα ειδικότητας θα δηµιουργού-
νται σε επίπεδο περιφέρειας µε αυστηρές 
οικονοµοτεχνικές προϋποθέσεις, χωρίς 
απαραίτητα να είναι δηµόσια (βλέπε ΣΔΙΤ). 
Θα αποκτούν πιστωτικές µονάδες. «Τα προ-
γράµµατα σπουδών είναι επίσης προσαρµο-
σµένα στο Ευρωπαϊκό Σύστηµα Μεταφοράς 
Πιστωτικών Μονάδων Επαγγελµατικής Εκ-
παίδευσης και Κατάρτισης (ECVET). Με τον 
τρόπο αυτό αφενός ενισχύεται η δυνατότητα 
κινητικότητας των αποφοίτων του Τεχνολο-
γικού Λυκείου και πέραν των εθνικών συ-
νόρων, αφετέρου διασφαλίζεται η αναγνώ-
ριση και η κατοχύρωση των µαθησιακών 
αποτελεσµάτων».

6. Ό τρόπος της  εργαστηριακής άσκησης 
είναι υπό µελέτη από επιτροπή. Ενδέχε-
ται να γίνεται και από ιδιώτες. Ας λάβουµε 
υπόψη ότι χρηµατοδοτεί την κατάρτιση (ΙΕΚ.
ΚΕΚ. κλπ) µε 1,6 δις ευρώ, που το µεγάλο 

φιλέτο θα πάει στα ιδιωτικά και µε τη µορφή 
των υποτροφιών, ή την πρακτική άσκηση. 
Να θυµηθούµε την πρόταση του ΟΟΣΑ για 
να δοθούν κουπόνια για φροντιστήρια, αντί 
για την ΠΔΣ.
Στο άρθρο 18 του νόµου για τη «Δια βίου 

µάθηση» αντιστοιχεί την τυπική µε την µη 
τυπική και την άτυπη εκπαίδευση Ανοίγει 
έτσι το δρόµο να αποκτήσει κάποιος τα διά-
φορα πτυχία επιπέδου 2 και 3 κατ� αρχήν (το 
νοµοσχέδιο δεν αναφέρεται στα ΑΕΙ �ΤΕΙ) 
και µέσα από άλλους δρόµους εκτός από 
τη δευτεροβάθµια επαγγελµατική εκπαί-
δευση, δίνοντας δώρο στην ιδιωτική εκπαί-
δευση που, χωρίς κόστος για επενδύσεις, 
αλλά µε σεµιναριακού τύπου κατάρτιση, θα 
πουλούν πιστωτικές µονάδες προσόντων. 
Με το σύνολο των πιστωτικών µονάδων 
που θα αποκτούν οι µαθητές θα πιστοποι-
ούν τις γνώσεις τους στην περιφέρεια και 
θα αποκτούν τα ανάλογα επαγγελµατικά 
δικαιώµατα. 
Η πιστοποίηση στην περιφέρεια, εκτός 
ότι θα δηµιουργήσει προβλήµατα στους 
µαθητές και θα φέρει την παραπαιδεία, 
συρρικνώνει το ρόλο του δηµόσιου κα-
θηγητή της ΤΕΕ. Τα παιδιά θα πρέπει να 
προσπαθούν για µεγάλο χρονικό διάστηµα 
να αποκτήσουν πιστωτικές µονάδες για να 
αποκτήσουν επαγγελµατικά δικαιώµατα 
διαφορετικών επιπέδων. π.χ. ένας µε 2000 
µονάδες θα έχει άλλα επαγγελµατικά δικαι-
ώµατα από ένα µε 3000 και ας τελείωσαν το 
ίδιο σχολεία. Ταυτόχρονα ανακύπτουν ερω-
τήµατα όπως: 
α. Ποιοι θα πιστοποιούν τους µαθητές 
στην περιφέρεια; 
β. Ποια τµήµατα ειδικοτήτων θα λειτουρ-
γούν; «Το Συµβούλιο Δια Βίου Μάθησης και 
Σύνδεσης µε την Απασχόληση πέραν των εκ 
του νόµου προβλεποµένων αρµοδιοτήτων 
του Εισηγείται  τη θεσµοθέτηση των Τοµέων 
και των Ειδικοτήτων του Τεχνολογικού Λυ-
κείου, µε βάση τις προβλεπόµενες ανάγκες 
της αγοράς εργασίας και τις προοπτικές 
απασχόλησης στους διάφορους  επαγγελ-
µατικούς τοµείς και ειδικότητες, στους οποί-
ους απαιτείται Τεχνική - Επαγγελµατική Εκ-
παίδευση σε εθνικό και τοπικό επίπεδο (...) 
Η Επιτροπή Εµπειρογνωµόνων Τεχνολογι-
κής Εκπαίδευσης, προτείνει τη θεσµοθέτηση 
νέων Τοµέων και Ειδικοτήτων στο Συµβού-
λιο Δια Βίου Μάθησης και Σύνδεσης µε την 
Απασχόληση, καθώς επίσης και δράσεις για 
την ανάπτυξη της Δευτεροβάθµιας Τεχνικής 
- Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης της χώρας. 
Σε συνεργασία µε τα παραγωγικά Υπουργεία 
εισηγείται τη νοµοθετική κατοχύρωση των 
επαγγελµάτων, παράλληλα µε τη λειτουργία 
των τοµέων και ειδικοτήτων».

Αν το θεσµικό πλαίσιο αποτυπωθεί όπως 
παραπάνω, οι επιπτώσεις στο εκπαιδευτικό 
δυναµικό της Τεχνολογικής Εκπαίδευσης 
είναι σοβαρές: 

1. Χάνεται η έννοια του τεχνικού σχολείου 
και η απόκτηση πτυχίου που οδηγούσε σε 
ένα επάγγελµα. 

«Εξασφαλίζεται η οριζόντια κινητικότη-
τα για όσους µαθητές διαφοροποιούν τους 
στόχους τους κατά τη διάρκεια των σπουδών 
τους στο λύκειο.» 

2. Χάνεται ο θεσµός του εκπαιδευτικού 
επαγγελµατικής εκπαίδευσης. 

3. Κινδυνεύουν οι οργανικές θέσεις των 
τεχνικών και τα εκπαιδευτικά τους καθή-
κοντα, γιατί θα είναι έρµαιο της περιφέρειας 
και των τοπικών συµφερόντων. Προς αυτή 
την κατεύθυνση κινείται και η θέση του 
Υπουργείου: Οι ειδικότητες του Τεχνολογι-
κού Λυκείου θα προσδιορίζονται µε βάση 
τις «αναπτυξιακές» ανάγκες της χώρας, των 
τοπικών και των περιφερειακών κοινωνι-
ών και σε συνεργασία µε τους κοινωνικούς 
εταίρους! [Τα προγράµµατα σπουδών θα 
είναι συµβατά µε τα εθνικά πρότυπα Επαγ-
γελµατικών Περιγραµµάτων, που θα καθο-
ριστούν για όλες τις ειδικότητες. Παράλλη-
λα, θα αντιµετωπιστούν τα προβλήµατα της 
περιττής ύλης και των επικαλύψεων µεταξύ 
των µαθηµάτων]. 

4. Τα σχολικά εργαστηριακά κέντρα κα-
ταργούνται και εντάσσονται στη δια βίου 
µάθηση και χάνεται έτσι ο εκπαιδευτικός 
σκοπός τους, γιατί δεν θα εντάσσονται πλέ-
ον απαραίτητα στο σχολικό κορµό της δευ-
τεροβάθµιας εκπαίδευσης.   

5. Τι θα γίνει µε τους εκπαιδευτικούς που 
διατιθενται στα Σ.Ε.Κ.; 

6. Ποιοι θα αναλάβουν πλέον το εκπαι-
δευτικό έργο;
Πίσω από την ψευδεπίγραφη αναβάθµι-
ση της ΤΕΕ το κύριο µέληµα είναι το πώς θα 
ανακοπεί η ροή των µαθητών προς τις ανώ-
τερες σπουδές  µε την τεχνική εκπαίδευση 
να αποτελεί τον ταξικό φραγµό σ� αυτή την 
κατεύθυνση. 
Η προσπάθεια του Υπουργείου να κάνει 
πιο «ελκυστική» την τεχνική εκπαίδευση 
θα σκοντάψει πάνω στην πραγµατικότητα 
που σκόνταψαν όλες οι άλλες αλλαγές· γι� 
αυτό όλοι πρέπει να εργαστούµε προς την 
κατεύθυνση της ενιαίας δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης και του δηµόσιου σχολείου. 
Οι εκπαιδευτικοί δεν θα γίνουµε συνένοχοι 
µιας πολιτικής που ρίχνει στον καιάδα για 
µια ακόµη φορά την τεχνολογική εκπαί-
δευση και απεµπολεί τα δικαιώµατα των 
µαθητών µας.

«αντιτετραδια»
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Οι φυσικές επιστήµες από την αρχή της εµφάνισής τους επέδρα-σαν καταλυτικά στην ανάπτυξη των κοινωνικών παραγωγικών 
δυνάµεων, δηλαδή βοήθησαν στην ταχύτερη εξέλιξη των µέσων 

παραγωγής (µηχανές, εργαλεία κ.α.) και στη συσσώρευση µιας παρα-
γωγικής πείρας από τον άνθρωπο, στην κατεύθυνση της διασφάλισης 
ποιοτικότερων όρων διαβίωσης.
Η επίδρασή τους όµως δε σταµατά µόνο στο επίπεδο του οικοδο-

µήµατος της κοινωνίας, αλλά διαχέεται σε όλους τους τοµείς και εκ-
φάνσεις του εποικοδοµήµατος. Η επιστηµονική µέθοδος και ανάλυση 
των φυσικών επιστηµών (υπόθεση, πείραµα, επιβεβαίωση) µπόλιασε 
και τροφοδότησε όλες τις άλλες επιστήµες, δίνοντάς τους όλα εκείνα 
τα θεωρητικά και πρακτικά εργαλεία, µε τα οποία οδηγήθηκαν σε µια 
πορεία εµβάθυνσης της γνώσης, δηλαδή σε µια πληρέστερη προσέγγι-
ση της ενότητας και πολυπλοκότητας του υλικού κόσµου που υπάρχει 
αντικειµενικά.
Αποτέλεσµα αυτής της αλληλεπίδρασης ήταν το ξεπέρασµα της 

µεταφυσικής ερµηνείας του κόσµου, καθώς και η γέννηση του δι-
αλεκτικού υλισµού, δηλαδή της επαναστατικής κοσµοθεωρίας που 
µελετά τους γενικούς νόµους κίνησης και ανάπτυξης του φυσικού και 
κοινωνικού κόσµου, όπως επίσης και την αντανάκλασή τους στην αν-
θρώπινη γνώση. Καθώς λοιπόν η ανθρώπινη γνώση αντανακλά τον 
πραγµατικό κόσµο, δε µπορεί παρά να αναπτύσσεται κάτω από την 
επίδραση των νόµων της λειτουργίας του φυσικού και κοινωνικού 
κόσµου. Με αυτή την έννοια η µελέτη και η κατανόηση των νόµων 
που διέπουν πρωταρχικά το φυσικό κόσµο είναι απαραίτητη προϋ-
πόθεση και για την ανάλυση των νόµων που διέπουν τον κοινωνικό 
κόσµο, αφού αυτός είναι η ανώτατη µορφή εξέλιξης του υλικού κό-
σµου. Ακολουθώντας έτσι την επιστηµονική µεθοδολογία, ο άνθρω-
πος όχι µόνο κατανοεί τον κόσµο µέσα στον οποίο ζει, αλλά µπορεί 
να τον υποτάσσει και να τον αναπτύσσει προς τις κατευθύνσεις που 
υπηρετούν την κοινωνική εξέλιξη και την ανθρώπινη πρόοδο.
Σε αυτή την κατεύθυνση, κάθε προοδευτική κοινωνική δύναµη, 
αναγνωρίζοντας την παραπάνω συµβολή των φυσικών επιστηµών, 
πρέπει να προτάσσει την πλατιά διδασκαλία τους σε κάθε βαθµίδα της 
εκπαίδευσης. Γιατί αυτή αφυπνίζει τη συνείδηση, δίνει τη δυνατότητα 

της ερµηνείας των φαινοµένων, της καλλιέργειας της κριτικής σκέψης 
και του στοχασµού. Η διδασκαλία, δηλαδή, των φυσικών επιστηµών 
είναι εκείνη που εξοπλίζει τους µαθητές µε τις απαιτούµενες γνώσεις, 
οι οποίες θα τους επιτρέψουν την ένταξή τους στην κοινωνία µε όρους 
αναζήτησης της αιτιότητας της ποικιλοµορφίας των φυσικών και κοινω-
νικών φαινοµένων. Με αυτό τον τρόπο, αποδυναµώνεται το πρότυπο 
της σκέψης που επιβάλλει η κυρίαρχη αστική τάξη, το οποίο δεν ανα-
ζητά την αιτιότητα ούτε τη σύνδεση των φαινοµένων, αλλά απεναντίας 
κατευθύνει στην παθητική αποδοχή όλων των ιδεολογηµάτων και αξι-
ών της αστικής κυριαρχίας, µε αποτέλεσµα την κοινωνική απόρριψη 
και περιθωριοποίηση των πολλών.
Στο «Νέο Λύκειο» που σχεδιάζεται, εξοβελίζεται η διδασκαλία των 
φυσικών επιστηµών και συγκεκριµένα:
Στην Α� του Λυκείου τα µαθήµατα της Φυσικής, Χηµείας και Βιολογί-
ας ενοποιούνται σε ένα µάθηµα. Ακολουθείται έτσι η κατεύθυνση του 
υποβαθµισµένου Αγγλοσαξονικού σχολείου, όπου οι φυσικές επιστή-
µες έχουν ως µοναδικό διδακτικό σκοπό την εκλαΐκευση ορισµένων 
φαινοµένων του φυσικού κόσµου κι όχι τη συστηµατική µελέτη των 
αιτίων που τα γεννούν και τα αναπτύσσουν καθώς και την αλληλοσύν-
δεσή τους στα πλαίσια της άρρηκτης ενότητας του υλικού κόσµου.

 Στη Β� του Λυκείου απουσιάζει εντελώς η διδασκαλία των φυσικών 
επιστηµών από τη Θεωρητική Ενότητα (Κατεύθυνση Β), ενώ ακόµα και 
στη Θετική Ενότητα (Κατεύθυνση Α) η διδασκαλία τους υποβαθµίζεται, 
µε το κατ� επιλογήν µάθηµα. Ένα µάθηµα δηλαδή που αποτελεί µορ-
φωτικό θεµέλιο υποβαθµίζεται, αποπροσανατολίζοντας τους µαθητές. 
Έτσι η γνώση αντικαθίσταται από την αποσπασµατική πληροφορία την 
οποία έρχονται να υπηρετήσουν τα νεφελώδη προγράµµατα που αφο-
ρούν στις ξένες γλώσσες.

 Τέλος, στη Γ� του Λυκείου ενισχύεται περαιτέρω ο εξοστρακισµός 
των φυσικών επιστηµών, αφού ακόµα λιγότεροι µαθητές θα είναι σε 
θέση να ακολουθήσουν τη Θετική Ενότητα, λόγω της συστηµατικής 
υποβάθµισης της διδασκαλίας τους στις δύο προηγούµενες σχολικές 
τάξεις. Συνακόλουθα, η ελλιπής αφοµοίωση των βασικών εννοιών των 
φυσικών επιστηµών αναγκαστικά θα οδηγήσει στην αναζήτηση της 
εξωσχολικής βοήθειας του φροντιστηρίου και του ιδιαιτέρου, δηλαδή 
στην αύξηση της παραπαιδείας. Συνεπώς ενισχύονται οι ταξικοί φραγ-
µοί στη γνώση, που οδηγούν στη µαθητική απόρριψη και κοινωνική 
περιθωριοποίηση των µαθητών από τα χαµηλά στρώµατα.
Είναι λοιπόν προφανές ότι ο εξοβελισµός των Φυσικών Επιστηµών 
από το «Νέο Λύκειο» έρχεται να συµπληρώσει το παζλ των στυγνά 
αντιλαϊκών µέτρων και να περιορίσει τη µορφωτική δυνατότητα των 
πλατιών εργατολαϊκών στρωµάτων να ερµηνεύσουν το φυσικοκοινω-
νικό κόσµο, καθηλώνοντάς τους έτσι σε µια υποτακτική συµπεριφορά.
Απέναντι σε αυτή την αντιδραστική � από κάθε άποψη � κατεύθυνση 
οφείλουµε να αντισταθούµε, µε ένα ενιαίο διεκδικητικό αγώνα, που θα 
συσπειρώνει τόσο τους άµεσα ενδιαφεροµένους (καθηγητές, µαθητές, 
γονείς), όσο και το σύνολο των εργαζοµένων. Γιατί η κατοχύρωση των 
λαϊκών µορφωτικών, εργασιακών και κοινωνικών δικαιωµάτων 
απαιτεί � πρώτα απ� όλα � αφυπνισµένη συνείδηση και ενωτική πάλη.

* Ο Ν. Γαλάνης είναι Χηµικός Δ/θµιας Εκπαίδευσης και Μέλος της Αγωνιστικής Πα-
ρέµβασης Εκπαιδευτικών Ν. Ηρακλείο.

«αντιτετραδια»

Z                          γράφει ο                        Νίκος ΓαλάνηςZZ γράφει ογρ φ Νίκος Γαλάνης

Ο εξοβελισµός των Φυσικών Επιστηµών από το «Νέο Λύκειο» 
στοχεύει στην εκµηδένιση της µορφωτικής δυνατότητας 
των λαϊκών στρωµάτων
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση
Η κυβέρνηση της τρόικα και 
του Μνηµονίου φορτώνει 
στους εργαζόµενους και 

στα µεσαία λαϊκά στρώµατα 
τη βαθιά καπιταλιστική 
κρίση, οδηγώντας τους 

στην εξαθλίωση. Επιβάλλει 
συστηµατικά το µαρασµό του 
δηµόσιου τοµέα, τη διάλυση 
του κοινωνικού κράτους, 
την οριστική κατεδάφιση 
της δηµόσιας και δωρεάν 
ανώτατης εκπαίδευσης και 

της παιδείας συνολικά. Κλείνει 
νοσοκοµεία, σχολεία (και 
ακολουθούν ΤΕΙ και ΑΕΙ), 

εξαγγέλλει απολύσεις µόνιµου 
προσωπικού και το 50% των 
συµβασιούχων στο δηµόσιο, 
νέες περικοπές σε µισθούς 
και συντάξεις, καταργεί 

δηµόσιους φορείς, εκποιεί τη 
δηµόσια περιουσία.

Με το «Μεσοπρόθεσµο πρόγραµ-
µα» µέχρι το 2015, επιπλέον 1.1 
δις ευρώ θα περικοπούν από 

τις δαπάνες για την παιδεία µέσα από 
συγχωνεύσεις σχολείων και ανώτατων 
ιδρυµάτων. Με την εφαρµογή του Μνη-
µονίου, η δηµόσια ανώτατη εκπαίδευση 
αντιµετωπίζει ήδη µια χωρίς προηγούµενο 
επίθεση: οι περικοπές του τακτικού προϋ-
πολογισµού φτάνουν µέχρι και το 70%, οι 
δηµόσιες επενδύσεις έχουν πρακτικά µη-
δενιστεί, οι ήδη περιορισµένες πιστώσεις 
για διδάσκοντες ΠΔ407/80 περικόπτονται 
δραµατικά.  Με την εφαρµογή του κανόνα 
«5 φεύγουν και µάλλον κανένας δεν έρχε-
ται», όλες οι νέες προκηρύξεις µελών ΔΕΠ, 
ΕΕΔΙΠ, ΕΤΕΠ και διοικητικού προσωπικού 
έχουν παγώσει, εκατοντάδες διορισµοί 
εκλεγµένων µελών ΔΕΠ παραµένουν σε 
εκκρεµότητα, ενώ οι εξελίξεις των µελών 
ΔΕΠ επίσης έχουν παγώσει.  Ο µη διορι-
σµός εκλεγµένων µελών ΔΕΠ, το πάγωµα 
των εξελίξεων υπηρετούντων µελών ΔΕΠ 
και ο περιορισµός των συµβασιούχων δι-
δασκόντων ΠΔ 407/80, δεν σηµαίνει µόνο 
περιορισµό θέσεων εργασίας και διάλυση 

της καριέρας και της ζωής των διδασκό-
ντων, σηµαίνει διάλυση των αντίστοιχων 
επιστηµονικών αντικειµένων και υπο-
βάθµιση των προγραµµάτων σπουδών.  Σ� 
αυτήν τη ζοφερή πραγµατικότητα έρχεται 
να προστεθεί η εργασιακή και µισθολογι-
κή υποβάθµιση των πανεπιστηµιακών στο 
πλαίσιο του επερχόµενου «νέου µισθολο-
γίου για το δηµόσιο».
Η κατάσταση για την έρευνα είναι εξίσου 
ζοφερή: Η ανύπαρκτη δηµόσια χρηµατο-
δότηση της έρευνας σε όλα τα ερευνητικά 
πεδία και ο περιορισµός στα πακέτα του 
ΕΣΠΑ µε τις αδιαφανείς και εξευτελιστικές 
διαδικασίες, η κατάργηση των υποτροφι-
ών ΙΚΥ και η επιβολή µόνο της «χρήσιµης» 
για την αγορά έρευνας µε πλούσια χρηµα-
τοδότηση επιχειρήσεων για να συνεργα-
στούν µε πανεπιστήµια, επιβάλλουν τον 
µαρασµό των κοινωνικών και ανθρωπι-
στικών επιστηµών και συνολικά της βασι-
κής έρευνας, συστατικής προϋπόθεσης για 
τη λειτουργία του πανεπιστηµίου. 
Τα µέτρα αυτά οδηγούν τα πανεπιστή-

µια στην εξαθλίωση και προετοιµάζουν 
την οριστική κατεδάφισή τους που θα επι-
σφραγίσει ο επερχόµενος νέος «Νόµος-
Πλαίσιο».  Για να επιβάλουν τον µάνατζερ, 
την κατάργηση � συγχώνευση τµηµάτων 
και Ιδρυµάτων, τον περιορισµό φοιτητών, 
τις απολύσεις προσωπικού, τη συνολική 
υποβάθµιση των σπουδών και των πτυ-
χίων, τη µετατροπή του δηµόσιου πανεπι-
στηµίου σε  αυταρχικό εκπαιδευτήριο που 
λειτουργεί σαν επιχείρηση. 

Για την προσαρµογή στη νέα αυτή κατά-
σταση, πριν από το νέο «Νόµο-Πλαίσιο», 
οµάδες πανεπιστηµιακών, που φιλοδο-
ξούν να «πρωταγωνιστήσουν» στο σχε-
διαζόµενο νέο περιβάλλον απόλυτης επι-
χειρηµατικής λειτουργίας, προετοιµάζουν 
από τώρα την «οικονοµική αυτοτέλεια» 
των Ιδρυµάτων µέσα από προτάσεις για 
την «αξιοποίηση της ιδιαιτέρας περιουσίας 
τους», µε τα έσοδα από τα µεταπτυχιακά, µε 
τα έσοδα από τους ειδικούς λογαριασµούς 
έρευνας και µε την παροχή υπηρεσιών σε 
ιδιώτες. Οι πανεπιστηµιακοί αυτοί είναι οι 
«σύµµαχοι» της κυβέρνησης στον αγώνα 
για τη διάλυση της δηµόσιας εκπαίδευσης 
και την πλήρη ιδιωτικοποίησή της.
Η κατάσταση είναι εφιαλτική! Απέναντι 
σε όλα αυτά απαιτείται τώρα αγωνιστική 
απάντηση πριν να είναι αργά. Δεν πρέπει 
να περιµένουµε την κατάθεση ή την ψήφι-
ση του νέου «Νόµου-Πλαίσιο». 
Μπροστά στον εκφυλισµό έχουµε απο-
φάσεις ευθύνης που αναστέλλουν τη 
λειτουργία Σχολών και Ιδρυµάτων και 
εκπέµπουν µηνύµατα κινδύνου, αλλά και 
αγωνιστικής εγρήγορσης και αισιοδοξίας 
(ισχυρό παράδειγµα η αναστολή λειτουρ-
γίας της Αρχιτεκτονικής Σχολής ΕΜΠ (που 
συµπληρώνει ένα µήνα!).
Εάν δεν αντιδράσουµε τώρα, συλλο-
γικά και δυναµικά, αύριο θα είναι πολύ 
αργά.  Μόνο µία οργανωµένη αντίσταση, 
σε συντονισµό µε το φοιτητικό κίνηµα και 
µε τις άλλες συνιστώσες της πανεπιστηµι-
ακής κοινότητας, αλλά και µαζί µε όλους 

Δικτυο 
Πανεπιστηµιακων

Αντίσταση 
τώρα, 
πριν να 
είναι αργά!
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τους εργαζόµενους, το ευρύτερο λαϊκό και 
εργατικό κίνηµα, µπορεί να βάλει φρέ-
νο στα σχέδια οριστικής κατεδάφισης της 
δηµόσιας και δωρεάν ανώτατης εκπαί-
δευσης!  Μόνο µια οργανωµένη αντίσταση 
και πάλη ενάντια σε αυτή την κυβέρνηση, 
ενάντια στην πολιτική της και ενάντια στο 
Μνηµόνιο µπορεί να δώσει ελπίδα και να 
οδηγήσει στη νίκη. 
Απέναντι σε όλα αυτά η ΠΟΣΔΕΠ όχι µό-
νον δεν πρωτοστατεί στον αγώνα για την 
υπεράσπιση του δηµόσιου πανεπιστηµί-
ου, αλλά οι δυνάµεις που την ελέγχουν 
την έχουν µετατρέψει -από ένα µαχητι-
κό συνδικάτο- σε όργανο κυβερνητικού 
συνδικαλισµού και ανοιχτής στήριξης της 
κυβέρνησης, ενώ µπλοκάρουν συστη-
µατικά τη λειτουργία των περισσότερων 
Συλλόγων Διδασκόντων. 
Γι� αυτό: Καλούµε τους Συλλόγους Δι-
δασκόντων να προχωρήσουν σε 48ωρη 
απεργία 1 και 2 Ιουνίου και, στη συνέ-
χεια, σε επαναλαµβανόµενες πενθήµερες 
απεργίες.  Στο πλαίσιο αυτό, καλούµε τους 
συναδέλφους να απαιτήσουν την άµεση 
σύγκληση Γενικών Συνελεύσεων των 
Συλλόγων τους.
Παράλληλα καλούµε τους συναδέλ-
φους να συγκροτήσουν Πρωτοβουλίες 
και να ενισχύσουν υπάρχουσες για µία 
δικτύωση της πανεπιστηµιακής κοινότη-
τας �από τα κάτω�, µε την συµµετοχή µε-
λών ΔΕΠ, φοιτητών, ΕΕΔΙΠ, ΕΤΕΠ, συµ-
βασιούχων διδασκόντων, εργαζόµενων, 
διοικητικών.  
Προτείνουµε να διοργανωθούν συ-
νελεύσεις όλων των µελών της πανεπι-
στηµιακής κοινότητας σε κάθε Ίδρυµα, 
για να αποφασιστούν µορφές αντίστασης 
απέναντι στην κυβέρνηση, στην πολιτική 
της και στο Μνηµόνιο.
Σ� αυτό το πλαίσιο θεωρούµε ότι οι Σύ-
γκλητοι των Πανεπιστηµίων θα πρέπει να 
σταθούν στο ύψος των περιστάσεων και 
να πάρουν αποφάσεις ευθύνης, αναστέλ-
λοντας τη λειτουργία των Ιδρυµάτων. 
Άµεσα απαιτούµε: 
�  Να µην κατατεθεί στη Βουλή, ο νέος 

«Νόµος-Πλαίσιο» που έρχεται σε σύ-
γκρουση µε τη συντριπτική  πλειοψηφία 
της  πανεπιστηµιακής κοινότητας, όπως 
αυτή εκφράστηκε µέχρι σήµερα.

�  Κατάργηση όλων των περικοπών 
που έγιναν στο όνοµα του Μνηµονίου 
(µισθοί, συντάξεις, πιστώσεις συµβα-
σιούχων διδασκόντων, τακτική χρηµα-
τοδότηση πανεπιστηµίων) και άµεση 
επαρκή χρηµατοδότηση για τα πανεπι-
στήµια και την έρευνα σε όλα τα πεδία. 

�  Διορισµό τώρα όλων των εκλεγµένων 

µελών ΔΕΠ που είναι υπό αναµονή τοπο-
θέτησης. Ικανοποίηση όλων των αναγκών 
των Πανεπιστηµίων για πιστώσεις 407/80 
χωρίς καµιά παραπέρα περικοπή, µέχρι την 
προκήρυξη και εκλογή νέων µελών ΔΕΠ.

Ανακοίνωση ΚΣ ΣΔΕΠ Παν/µίου 
Αιγαίου (17 Μαΐου 2011)

Η «οικογενειοκρατία» ως όχηµα για την 
απαξίωση του ακαδηµαϊκού προσωπικού
Ο Υφυπουργός κ. Πανάρετος, µε έγγραφό του προς τα ΑΕΙ, ζητά στοιχεία προ-
σωπικού χαρακτήρα για τους συµβασιούχους διδάσκοντες µε βάση το ΠΔ407/80. 
Το Υπουργείο Παιδείας δεν ζητά τη διερεύνηση συγκεκριµένων παρατυπιών, 
αλλά τη συγκέντρωση προσωπικών δεδοµένων που δεν έχουν σχέση µε τα τυ-
πικά προσόντα διορισµού.
Η δηµοκρατία, όπως τη διδαχθήκαµε και αγωνιστήκαµε για αυτήν, δεν συνά-
δει µε τη διερεύνηση της καταγωγής ή της συγγένειας. Μαύροι ήσαν οι περίοδοι 
εκείνες όπου από τους πολίτες ζητούνταν οποιουδήποτε είδους πιστοποιητικά. 
Κάθε δικαίωµα έχει η πολιτεία να διερευνήσει την παρανοµία. Αλλά η ακαδη-
µαϊκή κοινότητα έχει, επίσης, κάθε λόγο να διασφαλίσει ότι ουδείς ελέγχεται και 
διώκεται για λόγους �αίµατος�. Ο δρόµος µετά από αυτό δεν σταµατά και όλοι 
έχουν αναµνήσεις ή γνώση του τι συµβαίνει όταν δεν ορθώσουµε την αντίθεσή 
µας σε πρακτικές που στοχοποιούν άτοµα και κατηγορίες δηµόσιων λειτουργών. 
Αν η πολιτική ηγεσία του Υπουργείου συνεχίζει να γοητεύεται από παρόµοιες, 
πρακτικές η πανεπιστηµιακή κοινότητα θα πρέπει να την οδηγήσει στην πιο 
ασφυκτική αποµόνωση. 
Η κίνηση όµως αυτή δεν είναι µεµονωµένη. Η πρόσφατη πρακτική του Υπουρ-
γείου είναι να επικαλείται θέµατα για τα οποία υπάρχει δικαιολογηµένη ευαισθη-
σία, για να επιδοθεί σε µία εκστρατεία απαξίωσης του δηµόσιου πανεπιστηµίου 
και των πανεπιστηµιακών. Έχει προηγηθεί η αντίστοιχη προσπάθεια για τα µέλη 
ΔΕΠ και η απαίτηση κατάθεσης στοιχείων για την «οικογενειοκρατία» στα ΑΕΙ. 
Και εκεί η προσπάθεια δεν αποσκοπούσε στον εντοπισµό συγκεκριµένων πα-
ρατυπιών, αλλά στη διαµόρφωση κλίµατος ότι τα ΑΕΙ είναι κέντρα ευνοιοκρατίας 
και ασυδοσίας. 
Αυτό που επιχειρείται είναι η αποσιώπηση των πραγµατικών προβληµάτων 
των συµβασιούχων 407/80, όπως είναι η σηµαντική περικοπή των πιστώσεων 
που έχει ήδη οδηγήσει σε καταργήσεις µαθηµάτων, οι απολύσεις συµβασιού-
χων και οι µειώσεις µισθών, η ταλαιπωρία µε τις καθυστερήσεις καταβολής των 
αµοιβών σε πολλά ΑΕΙ, καθώς και οι συνθήκες εργασιακού και ακαδηµαϊκού 
εξευτελισµού για µεγάλο µέρος του επιστηµονικού και ερευνητικού δυναµικού 
της χώρας.
Είναι προφανές ότι η κυβέρνηση δεν αναζητά να εξαλείψει την οικογενειο-
κρατία. Αν θεωρούσε τους δεσµούς αίµατος εξ� αρχής ύποπτους, τότε θα έπρε-
πε να είχαν παραιτηθεί πολλά στελέχη που συµµετείχαν στη διακυβέρνηση της 
χώρας. Απλούστατα επιχειρεί να δικαιολογήσει το πάγωµα των διορισµών, των 
εξελίξεων και των προκηρύξεων, να συρρικνώσει το διδακτικό προσωπικό των 
Πανεπιστηµίων, να νοµιµοποιήσει τις απολύσεις συµβασιούχων διδασκόντων, 
να προλειάνει το έδαφος για τις συγχωνεύσεις � καταργήσεις Πανεπιστηµίων 
και ΤΕΙ, για να ανταποκριθεί συνολικά στις καταστροφικές απαιτήσεις του Μνη-
µονίου που όλοι πια βιώνουµε.
Η κυβέρνηση χρησιµοποιεί την «οικογενειοκρατία» ως όχηµα για την απαξί-
ωση του ακαδηµαϊκού προσωπικού και τη δυσφήµιση του δηµόσιου πανεπιστη-
µίου. Καλούµε την Πρυτανική αρχή του Πανεπιστηµίου Αιγαίου να αποστασιο-
ποιηθεί απ� αυτές τις πρακτικές των επιτελών του Υπουργείου Παιδείας. 

Το ΚΣ Συλλόγου ΔΕΠ Πανεπιστηµίου Αιγαίου

�  Παλεύουµε για δηµόσια και δωρεάν 
παιδεία! Παλεύουµε για την ανατροπή της 
κυβερνητικής πολιτικής, του Μνηµονίου 
και της κυβέρνησης!

26 Μαΐου 2011
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Αγαπητέ πρόεδρε Φίλιπ,
Υποθέτω πως το τελευταίο πράγµα που θέλετε αυτή τη στιγµή 
είναι τα παράπονα κάποιου που δε σχετίζεται µε το πανεπιστήµιο, 
σχετικά µε την απόφασή σας. Αν υποστηρίξετε πως δεν µπορώ να 
γνωρίζω πραγµατικά όλες τις πτυχές του ζητήµατος, από τη στιγµή 
που δεν έχω καµία σχέση µε το State University, δε θα διαφωνή-
σω. Αλλά δεν µπορώ να αφήσω κάτι τέτοιο να περάσει έτσι, απλά, 
χωρίς να διατυπώσω τη γνώµη µου. Τουλάχιστον πιστεύω πως, 
όταν τελειώσω, θα είστε σε θέση να καταλάβετε το γιατί.
Πριν από λίγο καιρό ανακοινώσατε την κατάργηση των τµη-

µάτων Γαλλικών, Ιταλικών, Κλασσικών, Ρωσικών και Θεατρικών 
Σπουδών. Αναφέρατε πολλούς λόγους για την απόφασή σας, µε-
ταξύ των οποίων και το γεγονός πως πλέον «συγκριτικά, εγγρά-
φονται λιγότεροι φοιτητές σε αυτά τα προγράµµατα». Φυσικά η 
απόφασή σας ήταν επίσης, και ίσως κατά κύριο λόγο, µια απόφα-
ση µείωσης κόστους - στην πραγµατικότητα δηλώσατε πως αυτή 
η απόφαση µπορεί να µην ήταν αναγκαία αν το πολιτειακό νοµο-
θετικό σώµα είχε εγκρίνει ένα νοµοσχέδιο το οποίο θα επέτρεπε 
στο πανεπιστήµιό σας να ορίσει το ποσό των διδάκτρων του. Τέλος, 
υποστηρίξατε πως οι ανθρωπιστικές σπουδές αποµυζούσαν πό-
ρους από το ίδρυµα, σε αντίθεση µε τις θετικές επιστήµες, οι οποίες 
φέρνουν χρήµα µε τη µορφή χορηγιών και συµβολαίων.
Ας εξετάσουµε λεπτοµερώς τόσο αυτά όσο και άλλα σηµεία 
της αιτιολόγησής σας, γιατί νοµίζω πως, αν το κάνουµε, θα γίνει 
ξεκάθαρο πως τα γεγονότα στα οποία στηρίζονται έχουν κάποιες 
σηµαντικές πτυχές, οι οποίες δεν καλύπτονται στην ανακοίνωσή 
σας. Πρώτα απ� όλα το ζήτηµα των εγγραφών. Είµαι σίγουρος πως 
σχετικά λιγότεροι φοιτητές παρακολουθούν µαθήµατα σε αυτά τα 
αντικείµενα, όπως όντως δηλώσατε. Δεν θα ήταν πολλοί ούτε και 
την εποχή που ήµουν εγώ φοιτητής, αν τα πανεπιστήµια δεν απαι-
τούσαν από τους φοιτητές να επιλέγουν µαθήµατα από µια ευρεία 
γκάµα ακαδηµαϊκών αντικειµένων (ανθρωπιστικές σπουδές, κοι-
νωνικές επιστήµες, καλές τέχνες, φυσικές επιστήµες), καθώς και 
να αποκτήσουν επάρκεια σε τουλάχιστον µια ξένη γλώσσα. 
Βλέπετε, ο λόγος για τον οποίο οι σχολές των ανθρωπιστικών 
σπουδών έχουν χαµηλό ποσοστό εγγραφών δεν είναι επειδή οι 
φοιτητές σήµερα τρελαίνονται για µαθήµατα πιο σχετικά µε το 
αντικείµενό τους, είναι το ότι διοικητικά στελέχη σαν κι εσάς κα-

θώς και το υποτακτικό διδακτικό προσωπικό, έχετε σταµατήσει 
να θέτετε ως προαπαιτούµενο την ευρεία επιλογή µαθηµάτων και 
έχετε επιτρέψει στους φοιτητές να επιλέγουν τα δικά τους ακαδη-
µαϊκά προγράµµατα - κάτι που θεωρώ πως ακυρώνει τελείως το 
καθήκον του πανεπιστηµιακού προσωπικού ως διδάσκοντες και 
µέντορες. Μπορείτε να επιλύσετε το πρόγραµµα των εγγραφών 
άµεσα, µε το να θεσπίσετε ένα βασικό υποχρεωτικό πρόγραµµα 
σπουδών το οποίο θα περιλαµβάνει ένα µεγάλο εύρος µαθηµά-
των.
Οι νέοι άνθρωποι, σε µεγάλο βαθµό, δεν έχουν ακόµα απο-
κτήσει τη σοφία εκείνη, η οποία θα τους παρείχε τη δυνατότητα 
να επιλέγουν ελεύθερα χωρίς να κάνουν λανθασµένες επιλογές. 
Στην πραγµατικότητα χωρίς σοφία είναι δύσκολο για όλους τους 
ανθρώπους να επιλέξουν ελεύθερα. Νοµίζω πως πουθενά αλλού 
δεν έχει παρουσιαστεί αυτή η ιδέα καλύτερα από το πέµπτο κεφά-
λαιο του σηµαντικού έργου του Ντοστογιέφσκι Οι Αδερφοί Καρα-
µαζόφ, στην παραβολή του Μεγάλου Ιεροεξεταστή. Στην παραβο-
λή αυτή ο Χριστός επιστρέφει στη γη και συγκεκριµένα στη Σεβίλη 
στην εποχή της Ιεράς Εξέτασης. Πραγµατοποιεί αρκετά θαύµατα, 
αλλά συλλαµβάνεται από τους Ιεροεξεταστές και καταδικάζεται να 
καεί στην πυρά. Ο Μέγας Ιεροεξεταστής τον επισκέπτεται στο κελί 
του για να του πει πως η Εκκλησία δεν Τον χρειάζεται πλέον. Το 
σηµαντικό τµήµα του κειµένου είναι το σηµείο όπου ο Ιεροεξετα-
στής του εξηγεί γιατί. Ο Ιεροεξεταστής λέει πως ο Ιησούς αρνήθηκε 
τους τρεις πειρασµούς του Σατανά στην έρηµο για χάριν την ελευ-
θερίας, αλλά πιστεύει πως ο Ιησούς έχει κρίνει λανθασµένα την 
ανθρώπινη φύση. Με το να δώσει στους ανθρώπους το δικαίωµα 
της ελεύθερης επιλογής ο Χριστός καταδίκασε την ανθρωπότητα 
σε µια ζωή µαρτυρίου. 
Μονάχα αυτό το κεφάλαιο, το οποίο βρίσκεται σε ένα αρκετά µε-
γαλύτερο βιβλίο, αποτελεί από µόνο του ένα από τα µεγαλύτερα έργα 
της σύγχρονης λογοτεχνίας. Θα βρίσκατε πολλά µέσα σε αυτό που θα 
σας έκαναν να προβληµατιστείτε. Είµαι σίγουρος πως το διδακτικό 
προσωπικό του τµήµατος Ρωσικών Σπουδών του Πανεπιστηµίου 
σας θα σας µιλούσε µε χαρά γι� αυτά τα ζητήµατα - εάν είχατε τµήµα 
Ρωσικών Σπουδών, κάτι που φυσικά πλέον δεν έχετε.
Έπειτα υπάρχει το ερώτηµα για το αν η απραξία του πολιτειακού 
νοµοθετικού σώµατος δεν σας έδωσε άλλη επιλογή. Είµαι σίγου-
ρος πως είναι σοβαρά τα προβλήµατα που έχετε να αντιµετωπίσετε 
στον προϋπολογισµό σας. Είναι σίγουρα σοβαρά και στο Πανεπι-
στήµιο Brandeis όπου εργάζοµαι. Και εµείς επίσης αναγκαστήκα-
µε να λάβουµε κρίσιµες στρατηγικές αποφάσεις, καθώς τα έσοδά 
µας δεν ήταν πλέον σε θέση να καλύψουν τα έξοδα. Αλλά αποφύ-
γαµε τα δρακόντεια -και αυταρχικά- µέτρα σας και µια οµάδα του 

Ανοιχτή επιστολή από τον καθηγητή Βιοχηµείας 
του πανεπιστηµίου Brandeis, Gregory A. Petsko

προς τον πρόεδρο του αµερικανικού 
πανεπιστηµίου State University of New York 

at Albany, George M. Philip, αναφορικά µε την 
απόφαση του τελευταίου να καταργήσει όλους 
τους τοµείς ανθρωπιστικών και κλασικών 
σπουδών του πανεπιστηµίου, στις αρχές του 

ακαδηµαϊκού έτους 2010/11.
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η τµήµατός µας, µε τη βοήθεια όλων των µερών του πανεπιστηµίου, 

κατάφερε να επεξεργαστεί ένα σχέδιο µε το οποίο µπορούµε να 
κάνουµε περισσότερα µε λιγότερους πόρους. Δε λέω πως µπο-
ρούν όλες οι λεπτοµέρειες της λύσης που επιλέξαµε να ταιριάξουν 
στο ίδρυµά σας, αλλά η διαδικασία σίγουρα θα µπορούσε. Διορ-
γανώσατε µια συνάντηση στην πόλη, αλλά ήταν για να συζητήσετε 
το σχέδιό σας και όχι για να αφήσετε το πανεπιστήµιο να δηµιουρ-
γήσει το δικό του. Και οργανώσατε τη συνάντηση αυτή µια Παρα-
σκευή βράδυ, µια µέρα που λίγοι φοιτητές ή διδακτικό προσωπικό 
θα µπορούσαν να παρευρεθούν. Για να υπερασπιστείτε τη θέση 
σας είπατε πως ήταν µια ακατάλληλη στιγµή και υποστηρίξατε πως 
«υπήρχε περιορισµένη διαθεσιµότητα µεγάλων κατάλληλων χώ-
ρων». Το βρίσκω ιδιαίτερα απροσδόκητο αυτό. Αν ο Πρόεδρος του 
Brandeis ήθελε άµεσα µια αίθουσα διδασκαλίας, τότε θα έβρισκε 
µία. Υποθέτω δεν έχετε πολύ επιρροή στο πανεπιστήµιό σας.
Μου φαίνεται πως ο τρόπος µε τον οποίο διαχειριστήκατε την 
κατάσταση δε θα µπορούσε να αποξενώσει περισσότερο σχεδόν 
τους πάντες στην πανεπιστηµιούπολή σας. Στη θέση σας θα έκανα 
το παν για να το αποφύγω αυτό. Δε θα ήθελα να καταλήξω στον 
9ο λάκκο του 8ου Κύκλου της Κόλασης, όπου ο Δάντης, ο µεγάλος 
ιταλός ποιητής του 14ου αιώνα, τοποθέτησε εκείνους που σπέρ-
νουν τη διχόνοια. Εκεί, καθώς αγωνίζονται να βγουν από το λάκκο 
για όλη την αιωνιότητα, ένας δαίµονας διαµελίζει τα σώµατά τους, 
όπως αυτοί διαµέλισαν άλλους όσο ζούσαν.
Η Κόλαση είναι το πρώτο βιβλίο της Θείας Κωµωδίας του Δά-
ντη, ένα από τα σηµαντικότερα έργα του ανθρώπινου πνεύµατος. 
Υπάρχουν τόσα πολλά που µπορείτε να διδαχθείτε από αυτό, σε 
σχέση µε την αδυναµία και την απερισκεψία του ανθρώπου. Το 
διδακτικό προσωπικό του τµήµατος Ιταλικών Σπουδών θα χαιρό-
ταν να σας αποκαλύψει τα µυστικά του - αν είχατε τµήµα Ιταλικών 
Σπουδών, κάτι που φυσικά πλέον δεν έχετε.
Και αλήθεια πιστεύετε πως εκείνο το διδακτικό και διοικητικό 
προσωπικό που επικρότησε τη ρεαλιστική στάση σας (κατά ένα 
µέρος, πιστεύω, επειδή ένιωσαν ανακούφιση που δεν χτύπησε γι� 
αυτούς η καµπάνα) θα σας στηρίξει µε την ίδια θέρµη στο µέλ-
λον; Μου έρχεται στο νου ο µύθος του Αισώπου µε τους ταξιδιώτες 
και την αρκούδα: δύο άνδρες περπατούσαν µέσα στο δάσος όταν 
ξαφνικά µια αρκούδα πετάχτηκε µέσα από τα δέντρα. Ο ένας από 
τους ταξιδιώτες έτυχε να βρίσκεται µπροστά, οπότε έπιασε το κλα-
δί ενός δέντρου, σκαρφάλωσε και κρύφτηκε ανάµεσα στα φύλλα. 
Ο άλλος, ο οποίος βρισκόταν αρκετά πίσω, έπεσε , ακίνητος, µε το 
πρόσωπο του µέσα στο χώµα. Η αρκούδα ήρθε δίπλα του, έβαλε 
το ρύγχος της στο αυτί του και άρχισε να τον µυρίζει. Αλλά τελικά µε 
ένα βρυχηθµό η αρκούδα γύρισε και έφυγε γιατί οι αρκούδες δεν 
αγγίζουν ψόφιο κρέας. Τότε ο συνταξιδιώτης του κατέβηκε από το 
δέντρο και πήγε δίπλα του και τον ρώτησε γελώντας: «Τι ψιθύρισε 
η αρκούδα στο αυτί σου;» «Μου είπε ποτέ να µην εµπιστεύεσαι 
ένα φίλο που σε εγκαταλείπει την ώρα που τον έχεις ανάγκη».
Ήταν ο πρώτος µύθος που έµαθα και αποτελεί ένα σηµαντικό 

µάθηµα για τη ζωή για κάθε πρωτοετή φοιτητή κλασσικών σπου-
δών. Υπάρχουν εκατοντάδες ακόµα µύθοι του Αισώπου, εξίσου 
απολαυστικοί και διαφωτιστικοί. Το διδακτικό προσωπικό του 
τµήµατος Κλασσικών Σπουδών µε χαρά θα σας µιλούσε γι� αυτούς 
αν είχατε τµήµα Κλασσικών Σπουδών, κάτι που φυσικά πλέον δεν 
έχετε.
Όσο για το επιχείρηµα πως οι ανθρωπιστικές σπουδές δεν φέρ-
νουν χρήµατα, υποθέτω είναι αλήθεια, αλλά µου φαίνεται πως 
αποτελεί εσφαλµένη αντίληψη η ιδέα πως ένα πανεπιστήµιο θα 
πρέπει να λειτουργεί σαν επιχείρηση. Δε λέω πως δε θα πρέπει 
να έχει συνετή διαχείριση, αλλά η ιδέα πως κάθε πανεπιστήµιο θα 

πρέπει να αυτοσυντηρείται είναι µια ιδέα που έρχεται σε σύγκρου-
ση µε τον ίδιο τον ρόλο του πανεπιστηµίου. Φαίνεται πως εκτιµάτε 
προγράµµατα σχετικά µε την επιχειρηµατικότητα -και πρακτικά 
µαθήµατα τα οποία µπορεί να παράγουν καινοτόµο έργο για το 
οποίο θα έχετε την πνευµατική ιδιοκτησία- περισσότερο από «πα-
λιοµοδίτικα» προγράµµατα σπουδών. Αλλά τα πανεπιστήµια δεν 
είναι µόνο για να ανακαλύπτουν και να κεφαλαιοποιούν τη νέα 
γνώση. Οφείλουν, επίσης, να διατηρούν τη γνώση από το να χαθεί 
στο πέρασµα του χρόνου και αυτό είναι κάτι το οποίο απαιτεί χρη-
µατική επένδυση. 
Υπάρχουν καλοί λόγοι οι οποίοι µπορούν να δείξουν πως αυτό 
που φαίνεται απαρχαιωµένο σήµερα µπορεί να αποκτήσει ζωτική 
σηµασία στο µέλλον. Θα σας δώσω δύο παραδείγµατα. Το πρώτο 
είναι η επιστήµη της ιολογίας, η οποία τη δεκαετία του �70 ξεψυχού-
σε, καθώς ο κόσµος είχε πειστεί πως οι µολυσµατικές ασθένειες 
δεν αποτελούσαν πλέον σηµαντικό πρόβληµα υγείας στον ανε-
πτυγµένο κόσµο, ενώ άλλα αντικείµενα έρευνας, όπως η µοριακή 
βιολογία, ήταν περισσότερο «σέξι». Έπειτα, στις αρχές της δεκαετί-
ας του �80 ένα µικρό προβληµατάκι µε το όνοµα AIDS έγινε το πιο 
σηµαντικό αντικείµενο προβληµατισµού στον κόσµο σχετικά µε την 
υγεία. Ο ιός που προκαλεί το AIDS αρχικά αποµονώθηκε και χαρα-
κτηρίστηκε από τα Εθνικά Ιδρύµατα Υγείας των ΗΠΑ και το Ινστι-
τούτο Παστέρ στη Γαλλία, επειδή ήταν από τα λίγα εκείνα ιδρύµατα 
τα οποία διατηρούσαν ακόµα εύρωστα προγράµµατα ιολογίας. 
Ίσως το δεύτερο παράδειγµά µου να σας είναι πιο οικείο. Οι 
σπουδές Μέσης Ανατολής, συµπεριλαµβανοµένων σπουδών 
όπως αυτών της Αραβικής και Περσικής γλώσσας, ήταν ένα ελά-
χιστα «καυτό» αντικείµενο σπουδών στις περισσότερες πανεπιστη-
µιουπόλεις τη δεκαετία του �90. Έπειτα ήρθε η 11η Σεπτεµβρίου του 
2001. Ξαφνικά όλοι συνειδητοποίησαν πως χρειαζόµαστε περισσό-
τερο κόσµο που να είναι σε θέση να καταλαβαίνει το τι γίνεται σε 
εκείνο το µέρος του πλανήτη και, κυρίως, να κατανοεί τη µουσουλ-
µανική κουλτούρα. Εκείνα τα πανεπιστήµια τα οποία διατήρησαν τα 
τµήµατα Μεσανατολικών Σπουδών, ακόµα και στη φάση που είχαν 
µειωµένα ποσοστά εγγραφών, ξαφνικά απέκτησαν τεράστια σηµα-
σία. Εκείνα τα οποία δεν είχαν... υποθέτω αντιλαµβάνεστε.
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συµβόλαιο θανάτου για τη δηµόσια εκπαίδευση
Γνωρίζω πως ένα από τα επιχειρήµατά σας είναι πως δε γίνεται 
ένα µέρος να προσπαθεί να κάνει τα πάντα. Λέτε: «Ας αφήσουµε 
άλλα ιδρύµατα να έχουν σηµαντικά προγράµµατα Κλασσικών και 
Θεατρικών Σπουδών, εµείς θα εστιάσουµε στο να προετοιµάσου-
µε φοιτητές για τον πραγµατικό κόσµο». Λοιπόν, θέλω να πιστεύω 
πως ήδη σας έδειξα πως ο πραγµατικός κόσµος είναι αρκετά 
ευµετάβλητος στο τι χρειάζεται. Ο καλύτερος τρόπος για να είναι 
ο κόσµος προετοιµασµένος για το ξαφνικό σοκ που µια αλλαγή 
µπορεί να προκαλέσει είναι να έχει µια παιδεία όσο το δυνατόν 
ευρύτερη, γιατί αυτό που σήµερα βρίσκεται σε τέλµα µπορεί να 
αποτελέσει το καυτό αντικείµενο του αύριο. Και η διεπιστηµονι-
κή έρευνα, η οποία είναι στη µόδα αυτόν τον καιρό, είναι δυνατή 
µόνο όταν ο κόσµος δεν έχει πολύ εξειδικευµένη εκπαίδευση. Αν 
τίποτα από αυτά δε σας πείθει, τότε είµαι πρόθυµος να σας επιτρέ-
ψω να µετατρέψετε το ίδρυµά σας σε ένα µέρος το οποίο ειδικεύε-
ται στην παροχή εξειδικευµένης γνώσης, αλλά µόνο αν πάψετε να 
το αποκαλείτε πανεπιστήµιο και να χαρακτηρίζετε τον εαυτό σας 
Πρόεδρό του. Βλέπετε, η αγγλική λέξη university (πανεπιστήµιο) 
προέρχεται από τη λατινική «universitas» η οποία αναφέρεται στο 
«σύνολο». Δεν µπορείτε να είστε ένα πανεπιστήµιο χωρίς να έχετε 
ένα ακµαίο πρόγραµµα ανθρωπιστικών σπουδών. Θα πρέπει να 
χαρακτηρίσετε το ίδρυµά σας ως µια εµπορική σχολή ή, ίσως, µια 
επαγγελµατική σχολή, αλλά όχι ως πανεπιστήµιο. Όχι πλέον.
Αδυνατώ πλήρως να δεχτώ πως δεν είχατε άλλη εναλλακτική. 
Είναι δουλειά σας ως Πρόεδρος να βρίσκετε τρόπους επίλυσης 
των προβληµάτων οι οποίοι δεν απαιτούν τον ακρωτηριασµό 
υγιών τµηµάτων. Ο Βολτέρος είπε πως κανένα πρόβληµα δεν 
µπορεί να αντισταθεί στην επίθεση της δηµιουργικής σκέψης. Ο 
Βολτέρος, το πραγµατικό όνοµα του οποίου ήταν Φρανσουά Μαρί 
Αρουέ, είχε πολλά ζουµερά, πνευµατώδη και λαµπρά πράγµατα 
να πει (η αγαπηµένη µου φράση του είναι εκείνη που λέει πως «ο 
Θεός είναι ένας κωµικός που παίζει για ένα κοινό το οποίο φοβά-
ται να γελάσει»). Πολλά από αυτά που έγραψε θα σας είναι χρή-
σιµα. Είµαι σίγουρος πως το διδακτικό προσωπικό του τµήµατος 
Γαλλικών Σπουδών θα χαιρόταν να σας αποκάλυπτε τα µυστικά 
των γραπτών του - αν είχατε τµήµα Γαλλικών Σπουδών, κάτι που 
φυσικά πλέον δεν έχετε.
Υποθέτω δε θα έπρεπε να µε εκπλήσει το γεγονός ότι έχετε δυ-
σκολία να αντιληφθείτε τη σηµασία της διατήρησης προγραµµά-
των σπουδών τα οποία δεν είναι στη µόδα ή δίνουν την εντύπωση 
«νεκρών» αντικειµένων. Από το βιογραφικό σας βλέπω πως δεν 
έχετε διδακτορικό ή κάποιο αντίστοιχο πτυχίο και δεν έχετε διδάξει 
ποτέ πραγµατικά ούτε έχετε κάνει έρευνα σε κάποιο πανεπιστήµιο. 
Ίσως το δικό µου παρελθόν να σας φανεί ενδιαφέρον. Ξεκίνησα 
για ένα πτυχίο στις Κλασσικές Σπουδές (classics major). Σήµερα 
είµαι καθηγητής Βιοχηµείας και Χηµείας. Από όλα τα µαθήµατα 
που παρακολούθησα κατά τη διάρκεια των προπτυχιακών και 
µεταπτυχιακών µου σπουδών εκείνα που µε ωφέλησαν περισσό-
τερο κατά τη διάρκεια της καριέρας µου σαν επιστήµονα ήταν τα 
µαθήµατα στις κλασσικές σπουδές, στις καλές τέχνες, στην ιστορία, 
την κοινωνιολογία και την αγγλική λογοτεχνία. Αυτά τα µαθήµατα 
δε µε βοήθησαν απλά να εκτιµήσω περισσότερο την κουλτούρα 
µου, µε βοήθησαν ακόµα στο να σκέφτοµαι, να αναλύω και να 
γράφω καλύτερα. Κανένα από τα µαθήµατα θετικών επιστηµών 
δε µου το προσέφερε αυτό.
Ένα από τα πράγµατα που κάνω σήµερα είναι να γράφω µια 

µηνιαία στήλη σχετικά µε την επιστήµη και την κοινωνία. Το κάνω 
αυτό πάνω από µια δεκαετία και µε χαρά µπορώ να πω πως φαί-
νεται να αρέσει σε µερικούς ανθρώπους. Αν έτυχε να καταλήξω 
σε κάποιες διορατικές παρατηρήσεις, σας διαβεβαιώ πως αυτό 

οφείλεται τελείως στο γεγονός πως παρακολούθησα ανθρωπιστι-
κές σπουδές και στην αγάπη µου για την τέχνη.
Ένα από τα πράγµατα για τα οποία έχω γράψει είναι ο τρόπος µε 
τον οποίο η γονιδιωµατική αλλάζει τον κόσµο στον οποίο ζούµε. Η 
ικανότητά µας να ελέγχουµε το ανθρώπινο γονιδίωµα πρόκειται 
να θέσει µερικά από τα πιο δύσκολα ερωτήµατα στην ιστορία της 
ανθρωπότητας µέσα στις επόµενες δεκαετίες, µεταξύ των οποίων 
και το ερώτηµα του τι σηµαίνει να είσαι άνθρωπος. Αυτό δεν είναι 
µόνο ένα ερώτηµα που αφορά την επιστήµη, είναι ένα ερώτηµα η 
απάντηση του οποίου απαιτεί τη συµβολή διαφορετικών σφαιρών 
ανθρώπινης σκέψης µεταξύ των οποίων -και κυρίως- τη συµβο-
λή των ανθρωπιστικών σπουδών. Η επιστήµη η οποία µένει ανε-
πηρέαστη από την ανθρώπινη καρδιά και το ανθρώπινο πνεύµα 
είναι στείρα, ψυχρή και εγωκεντρική. Είναι επίσης χωρίς φαντα-
σία: κάποιες από τις καλύτερες επιστηµονικές µου ιδέες προήλθαν 
από σκέψη και διάβασµα πάνω σε πράγµατα τα οποία φαινοµε-
νικά δεν έχουν καµία σχέση µε την επιστήµη. Αν έχω δίκιο στο 
ότι το ερώτηµα σχετικά µε το τι σηµαίνει να είσαι άνθρωπος θα 
αποτελέσει το κεντρικό ζήτηµα της εποχής µας, τότε τα πανεπιστή-
µια που είναι καλύτερα εξοπλισµένα για να το αντιµετωπίσουν, σε 
όλες τις πτυχές του, θα είναι τα πιο σηµαντικά ιδρύµατα ανώτερης 
εκπαίδευσης στο µέλλον. Μόλις κάνατε σαφές το ότι το δικό σας δε 
θα ανήκει σε αυτά.
Κάποιοι από τους υποστηρικτές σας ισχυρίζονται πως όλο αυτό 
είναι ένας θαυµάσιος ελιγµός από την πλευρά σας - ένας εξαίσι-
ος πολιτικός ελιγµός, ο οποίος στοχεύει να σοκάρει το νοµοθετικό 
σώµα, ώστε να δώσει στο ίδρυµά σας αρκετούς πόρους ώστε να 
διατηρηθούν σε λειτουργία τα τµήµατα. Αυτή θα ήταν σίγουρα µια 
µακιαβελική κίνηση (άλλος ένας σηµαντικός συγγραφέας, αλλά 
και πάλι, δε θα έχετε τµήµα Ιταλικών Σπουδών για να µιλήσει γι� 
αυτόν), αλλά δεν είµαι σίγουρος αν θα ήταν έξυπνη κίνηση. Αν 
σκοπεύατε σε κάτι τέτοιο θα έπρεπε να είχατε διοργανώσει τη συ-
νάντηση στην πανεπιστηµιούπολη όταν όλοι όσοι σχετίζονται µε το 
πανεπιστήµιο θα µπορούσαν να παρευρεθούν, σε ένα µέρος που 
θα µπορούσε να έρθει ο τύπος. Αυτός είναι ο τρόπος για να πιέσετε 
ένα µάτσο πολιτικούς. Διακηρύσσετε τη δράση σας στα σκαλιά της 
πολιτειακής βουλής, δεν το ψιθυρίζετε στα κλεφτά µέσα στη νύχτα, 
όταν το ίδρυµα δεν ασχολείται καν.
Όχι, νοµίζω απλά προσπαθούσατε να ισοσκελίσετε τον προϋπο-
λογισµό σας σε βάρος τµηµάτων που τα θεωρείτε αδύναµα, πα-
ρωχηµένα και ανίσχυρα. Νοµίζω πως µε τον καιρό θα ανακαλύ-
ψετε πως έχετε συνάψει µια φαουστική συµφωνία. Φάουστ είναι ο 
τίτλος ενός χαρακτήρα από το οµώνυµο θεατρικό έργο του Γκαίτε. 
Γράφτηκε περίπου το 1800, αλλά ακόµα προσελκύει το µεγαλύτερο 
κοινό από κάθε άλλο θεατρικό έργο που ανεβαίνει στη Γερµανία. 
Είναι η ιστορία ενός διανοούµενου που κάνει µια συµφωνία µε 
το διάβολο. Ο διάβολος τού υπόσχεται πως θα εκπληρώσει κάθε 
του επιθυµία για όσο ζει. Σε αντάλλαγµα ο διάβολος θα πάρει... 
ε, εντάξει είµαι σίγουρος πως ξέρετε πως λειτουργούν αυτές οι 
συµφωνίες. Αν είχατε ένα τµήµα Θεατρικών Σπουδών, κάτι που 
φυσικά δεν έχετε, θα µπορούσατε να τους ζητήσετε να ανεβάσουν 
µια παράσταση του έργου για να δείτε τι γίνεται στη συνέχεια. Έχει 
τροµακτικά µεγάλη σχέση µε τη δική σας κατάσταση. Βλέπετε, ο 
Γκαίτε πίστευε πως ο άνθρωπος δεν θα έχει κανένα κέρδος αν 
πουλήσει την ψυχή του, ακόµα και για όλα τα πλούτη του κόσµου. 
Αυτή είναι όλος ο κόσµος, Πρόεδρε Φίλιπ, και όχι κάποιος ισοσκε-
λισµένος προϋπολογισµός. Αν και, για να είµαι δίκαιος, δεν έχετε 
πουλήσει τη ψυχή σας. Μόνο τη ψυχή του ιδρύµατός σας.

Με (όχι και τόσο ιδιαίτερη) εκτίµηση,
Gregory A. Petsko
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Μέχρι την Παρασκευή 3 Ιουνίου έχουν ολοκληρωθεί οι εκλογι-
κές διαδικασίες σε 113 από τους 151 Συλλόγους ΠΕ όλης της χώ-
ρας. Υπολείπονται 38 Σύλλογοι.
Έχουµε µείωση της συµµετοχής σε όλους σχεδόν τους συλλόγους 
της τάξης από 5% - 15%. Αυτό έχει ως αποτέλεσµα τη µείωση του 
αριθµού των αντιπροσώπων. Eπίσης έχουµε αύξηση των λευκών 
και των ακύρων ψηφοδελτίων. Με βάση αυτή τη µείωση, το εκλο-

γικό µέτρο του Συνεδρίου για την εκλογή στο Δ.Σ. της ΔΟΕ, θα είναι 
το 55. Υπάρχει κυριολεκτικά, καθίζηση των ΠΑΣΚΕ και ΔΑΚΕ, οι 
οποίες χάνουν από 34 και 38 αντιπροσώπους αντίστοιχα. Με βάση 
τους Συλλόγους που αποµένουν, είναι σίγουρο ότι η ΠΑΣΚ χάνει 1 
έδρα, ενώ είναι σχεδόν βέβαιο ότι θα χάσει 1 έδρα και η ΔΑΚΕ. Τα 
αποτελέσµατα είναι συγκριτικά για τους ίδιους 113 Συλλόγους.          

Βασίλης Μακρής

 ΠΑΣΚ ΔΑΚΕ ΕΣΑΚ ΠΑΡΕΜΒΑΣΕΙΣ ΑΥΤΟΝΟΜΗ ΕΝΙΑΙΑ ΑΝΕΞΑΡ- ΑΛΛΑ ΣΥΝΟΛΟ
     ΠΑΡΕΜBΑΣΗ ΤΗΤΑ ΣΧΗΜΑΤΑ ΣΧΗΜΑΤΑ ΕΔΡΩΝ

 2009 2011 2009 2011 2009 2011 2009 2011 2009 2011 2009 2011 2009 2011 2009 2011
 194 160 175 137 37 52 36 55 14 16 20 30 5 7 481 457

ΔΟ
Ε

ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΣΕ 77/92 ΕΛΜΕ

ΔΑΚΕ: 109 (156), -47 
ΠΑΣΚ: 91 (124), -33 
ΣΕΚ: 73 (76), -3 
ΕΣΑΚ: 48 (46),   +2 
ΠΑΡ:  46 (39), +6  
ΑΝΕΞ: 9 (8), +1

ΣΥΝΟΛΟ: 372(447), -75

Επεξεργασία: Παναγιώτης Ντούλας

ΟΛ
Μ
ΕΣηµαντική  εκλογική 

άνοδος των Παρεµβάσεων
Διεκδικούν 2η έδρα στα Δ.Σ.

των Εκπαιδευτικών Οµοσπονδιών

ΚΥΚΛΟΦΟΡΟΥΝ 
ΑΠΟ ΤΙΣ ΕΚΔΟΣΕΙΣ 

ΕΠΙΚΕΝΤΡΟ

Μαθητικά έντυπα 
που µας έστειλαν:
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Το ζήτηµα της ενότητας (προγραµµατικής, κινηµατικής ή απλά 
εκλογικής) της Αριστεράς τίθεται και ξανατίθεται µε κάθε ευκαι-
ρία, τόσο σαν στρατηγική πρόταση από οργανωµένα κοµµάτια 

της Αριστεράς, όσο και σαν αγωνία ανένταχτων κυρίως αγωνιστών της. 
Δεν είναι κάτι για το οποίο υπάρχουν ούτε έτοιµες λύσεις, αλλά ούτε και 
καθολικές συνταγές. Η πρόσφατη εκλογική σύµπραξη δύο αριστερών 
παρατάξεων στην ΕΛΜΕ Ιωαννίνων (της ΑΕΚΕ[Συν ] και των ΑΛΕ[ΝΑΡ], 
ανένταχτοι), καθώς και η άρνηση της δικιάς µας συλλογικότητας να 
συµµετάσχει σ� αυτή, είναι µια καλή αφορµή να τοποθετηθούµε δηµό-
σια και να εξηγήσουµε τη θέση και τη στάση µας.
Η Αριστερά µπορεί να έχει ρόλο και προσφορά, και είναι όρος 
απαράβατος για την ίδια της την ύπαρξη, µόνο στο βαθµό που οργα-
νώνει και γενικεύει στη σφαίρα της πολιτικής τον αγώνα των ίδιων 
των καταπιεσµένων τάξεων. Κανένα κίνηµα δεν µπορεί να προκύ-
ψει και καµία αλλαγή δεν µπορεί να έρθει χωρίς τη συµµετοχή των 
ίδιων των εργαζοµένων, χωρίς τη δικιά τους αυτενέργεια. 
Οι δύο παρατάξεις που εκπροσωπούν τα δύο κυρίαρχα κόµµατα 
της ελληνικής Αριστεράς, έπαιξαν για καιρό το παιχνίδι της εκπρο-
σώπησης και της «αγωνιστικής ανάθεσης». Χρησιµοποίησαν τους 
συναδέλφους σαν δεξαµενές ψήφων, ώστε στη συνέχεια να τους 
εκπροσωπήσουν «αγωνιστικά». Αυτό, και στις δύο περιπτώσεις, 
είχε σαν αποτέλεσµα τον αναπόφευκτο εκφυλισµό. Η παράταξη 
του ΚΚΕ οδηγήθηκε στην αποθέωση της αποµόνωσης, στο «τίπο-
τα δεν γίνεται πέρα από µένα», ενώ η παράταξη του ΣΥΝ κυνήγησε 
µε κάθε τρόπο τη δυνατότητά της να «εκπροσωπεί», ακόµη και 
διεκδικώντας µισό-µισό το προεδρείο της ΟΛΜΕ µε τη ΔΑΚΕ ή την 
ΠΑΣΚ.
Το δικό µας πανελλαδικό δίκτυο, αυτό των Παρεµβάσεων, από 
την ίδια τη στιγµή της συγκρότησής του προσπαθεί, αν και προφα-
νώς δεν το κατάφερε ακόµη, να σπάσει τη µούχλα της ανάθεσης. Για 
τη δικιά µας παράταξη, την Παρέµβαση Ιωαννίνων, δεν έχει νόη-
µα κανένα εκλογικό ποσοστό και καµία ψήφος αν δεν αντανακλά 
τη διάθεση των συναδέλφων να σταθούν δίπλα µας στον αγώνα. 
0ι «Παρέµβασεις» δεν αναζητούν µόνο ψηφοφόρους, αναζητούν 
πρώτα απ΄όλα συναγωνιστές.
Με τη λογική αυτή, όχι µόνο δεν λείψαµε αλλά πρωτοστατήσαµε 
ένα χρόνο τώρα σε κάθε κίνηση κοινής δράσης. Στην Πρωτοβουλία 
αντίστασης στην ΕΛΜΕ, στην προσπάθεια νέας πανεκπαιδευτικής 
πρωτοβουλίας της Αριστεράς το Φλεβάρη, στις απεργιακές επιτρο-
πές, στο Συντονισµό των Πρωτοβάθµιων Σωµατείων του νοµού 
Ιωαννίνων. Δυστυχώς, ακόµη και µέσα απ΄όλες αυτές τις πρωτο-
βουλίες, δεν έγινε δυνατή η διεύρυνση των συµφωνιών µεταξύ των 
αριστερών παρατάξεων, η σφυρηλάτηση ενός µάχιµου πλαισίου 
θέσεων µε το οποίο θα µπορούσαµε να κινηθούµε µαζί ακόµη και 
εκλογικά. Στο σηµείο αυτό πρέπει να ειπωθεί ότι: α) Αυτό δεν έγι-
νε δυνατό για διάφορους λόγους και η Παρέµβαση δεν θα αρνηθεί 
όποια ευθύνη µπορεί να έχει και η ίδια, αρνούµενη όµως το  παι-
χνίδι του «ποιος φταίει» µε στόχο το να κερδίσουµε εντυπώσεις, β) η 
διαδικασία αυτή δεν αφορούσε σε καµία στιγµή το ΠΑΜΕ, το οποίο 

απείχε συστηµατικά από όλες αυτές τις πρωτοβουλίες, ακολουθώ-
ντας τη δικιά του τακτική.
Με αυτά σαν δεδοµένα, η Παρέµβαση εκτίµησε ότι δεν υπάρχουν 
αυτή τη στιγµή οι όροι για µια κοινή κάθοδο των δυνάµεων της Αρι-
στεράς στις εκλογές στην ΕΛΜΕ Ιωαννίνων. Από τη στιγµή που ένα 
χρόνο τώρα η µοναδική συµφωνία που κατακτήσαµε µεταξύ µας 
ήταν η αναγκαιότητα της Αντίστασης, και τίποτα παραπάνω, θεω-
ρήσαµε ότι δεν µπορούµε στο προεκλογικό διάστηµα να γεφυρώ-
σουµε οποιοδήποτε µεταξύ µας χάσµα, το οποίο εκτιµούµε ότι  είναι  
αρκετά βαθύ.  Θεωρούµε ότι το µόνο που θα καταφέρναµε θα ήταν 
ή µια συγκάλυψη των ιδεολογικών/πολιτικών διαφορών µας ή µια 
άτσαλη κοπτοραπτική πάνω τους που θα ξηλωνόταν µε την πρώτη 
ευκαιρία.
Οι παρατάξεις της ΑΕΚΕ και της ΑΛΕ όµως ισχυρίζονται ότι το έκα-
ναν. Κατά τη γνώµη µας το µόνο που πέτυχαν είναι µια εκλογικί-
στικη συγκόλληση, χωρίς κανένα πλαίσιο πραγµατικής συµφωνίας. 
Αυτό αποδεικνύεται τόσο από το γεγονός ότι οι δύο αυτές παρατά-
ξεις δεν κατάφεραν να κάνουν τίποτε από κοινού για την οργάνωση 
της απεργίας της 11ης Μάη (φανταζόµαστε ότι αν κάποιοι µπορούν 
να κατέβουν µαζί στις εκλογές θα µπορούσαν να βρεθούν και µαζί 
στην οργάνωση µιας απεργίας�), όσο και από την ίδια την εκλογι-
κή τους διακήρυξη. Εδώ αξίζει να σταθούµε για λίγο. Στην εκλογική 

Εκλογικές «ενότητες» 
και η Παρέµβαση Εκπαιδευτικών Ιωαννίνων

Z                          γράφουν οι:                        Μακρίδης Γιάννης, 
Παπαθανάσης Λευτέρης, Πατσούρας  Σάκης
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της Αντικαπιταλιστικής Αριστεράς. Διαβάζουµε για µη-αναγνώριση / 
διαγραφή του Χρέους, έξοδο από την ΕΕ και το ευρώ, εθνικοποίηση 
του τραπεζικού συστήµατος κ.α.  Όµως το προγραµµατικό πλαίσιο 
της «Αγωνιστικής Συνεργασίας» στην οποία η παράταξη της ΑΕΚΕ 
συµµετέχει (το οποίο οι σύντροφοι της ΑΕΚΕ µοίραζαν µαζί µε το 
«ενωτικό»πλαίσιο!) δεν αναφέρει τίποτε απ� όλα αυτά. Αντίθετα, µι-
λάει για επαναδιαπραγµάτευση του Χρέους, για µια κοινωνική ΕΕ 
κλπ. Τι έγινε λοιπόν? Είτε η παράταξη της ΑΕΚΕ απλά υπέγραψε οτι-
δήποτε, προκειµένου να πετύχει την εκλογική συνεργασία (πράγµα 
που θεωρούµε απαράδεκτο για το πλαίσιο αρχών της Αριστεράς), 
είτε η παράταξη της ΑΕΚΕ υιοθέτησε τα αιτήµατα χώρου της Αντικα-
πιταλιστικής Αριστεράς. Στην περίπτωση αυτή όµως (που µακάρι να 
ίσχυε και θα καλοδεχόµαστε όποιους συντρόφους / ισσες έκαναν το 
βήµα αυτό), πότε η ΑΕΚΕ έδειξε δηµόσια κάτι τέτοιο? Πέρασε ένας 
«µνηµονιακός» χρόνος και στο διάστηµα αυτό δεν υπήρξε ούτε µια 
ανακοίνωση της ΑΕΚΕ, µια τοποθέτηση σε ΔΣ ή συνέλευση, που να 
δείχνει ότι υπάρχει κάποια τέτοια µετατόπιση. Αυτά τα δεδοµένα φα-
νερώνουν είτε µια «απλή» περίπτωση διγλωσσίας, είτε µια απαξίω-
ση της ανάγκης ουσιαστικής πολιτικής ζύµωσης και υποτίµηση  της 
διαµόρφωσης µιας µάχιµης Αριστερής αιτηµατολογίας. 
Η άποψη της Παρέµβασης είναι ότι κανείς αριστερός, όσο γερές 
σχέσεις και να έχει µε τους αγωνιζόµενους συναδέλφους, δεν µπορεί 
να παίζει µε τις ελπίδες τους. Ο πόθος πολλών συναγωνιστών είναι 
να δουν µια Αριστερά ενιαία, µια δυνατή Αριστερά που θα µπορεί να 
βγει πρωτοπόρα σε έναν νικηφόρο αγώνα. Η Παρέµβαση δεν υπο-
τιµά αυτόν τον πόθο, τον σέβεται και τον έχει έτσι κι αλλιώς τιµήσει 
ακόµη και µε την ίδια της την ύπαρξη σαν πολυσυλλεκτικό σχήµα, 
στο οποίο σύντροφοι/ισσες µε διαφορετικές αφετηρίες προσπαθούν 
ειλικρινά να συνυπάρξουν. Το τζογάρισµα όµως πάνω στην ελπίδα 
της Ενότητας είναι κάτι πολύ µα πολύ επικίνδυνο. Στην πρόσφατη 
ιστορία υπήρξαν προσπάθειες ενότητας της Αριστεράς, που επει-
δή έγιναν στο πόδι χωρίς προηγούµενη δοκιµασία στο δρόµο της 
δυνατότητας σύµπραξης, κατέληξαν σε τροµερές απογοητεύσεις. 
Η Παρέµβαση διαβλέπει αυτόν τον κίνδυνο στην τωρινή εκλογική 
συνεργασία και ανησυχεί για την αρνητική επίπτωση που θα έχει 
η απογοήτευση των µετεκλογικών ηµερών σε όσους συναδέλφους 
πίστεψαν τίµια στην προοπτική της Ενότητας.
Δεν είµαστε δογµατικοί. Με την ίδια τόλµη που δηµόσια σήµερα 
στεκόµαστε έξω από το ρεύµα της υποτιθέµενης ενότητας, το ίδιο 
ανοιχτά θα παραδεχτούµε το λάθος µας αν, παρά τις ενδείξεις για το 
αντίθετο, δύο τόσο διαφορετικές παρατάξεις�ρεύµατα καταφέρουν 
να λειτουργήσουν πραγµατικά και όχι φαινοµενικά στη βάση του 
πολιτικού και ιδεολογικού στίγµατος που προεκλογικά συνυπέγρα-
ψαν και δεν µοιράσουν την εκλογική τους «σοδειά» ακολουθώντας 
πρακτικά η κάθε µια το δικό της δρόµο. 
Οφείλουµε να τονίσουµε όµως ότι σε καµία περίπτωση δεν θα 
παραµυθιάσουµε τους συναγωνιστές µας, λέγοντάς τους ότι τα 
εκλογικά ποσοστά είναι αυτά που θα αλλάξουν την κατάσταση. Πολύ 
περισσότερο, δεν θα τσαλαπατήσουµε τη συντροφικότητά µας -και 
τη στάση που αυτή µας επιβάλλει απέναντι στις υπόλοιπες Αριστερές 
παρατάξεις- για χάρη των εκλογικών ποσοστών. 
Δυστυχώς, το «ενωτικό» ψηφοδέλτιο έπεσε στο ατόπηµα αυτό. 
Με έκπληξη διαβάσαµε στο «ενωτικό» µανιφέστο των παραλίγο 

Επισκεφθείτε τo blog  των συνταξιούχων εκπαιδευτικών
syntaxekpedeftikoi.blogspot.com

εκλογικών συνοδοιπόρων µας, κάλεσµα προς τους συναδέλφους 
να µην ψηφίσουν «Παρέµβαση» γιατί έτσι θα στήριζαν τάχα «τον 
αποµονωτισµό, τις διαχειριστικές λογικές και τις µικροπαραταξιακές 
αντιλήψεις».
Αυτό δεν σηµαίνει ότι δεν κατεβήκαµε στις εκλογές µε συγκεκρι-

µένες επιδιώξεις. Επιζητούµε και προπαγανδίσαµε τη µέγιστη δυνα-
τή πτώση των παρατάξεων του ΔΝΤ, ΠΑΣΚΕ και ΔΑΚΕ. Ταυτόχρονα, 
απευθυνθήκαµε στους συναδέλφους και ζητήσαµε τη στήριξή τους 
στη βάση όχι µόνο των απόψεών µας αλλά και της �κοινά αποδε-
κτής�προσφοράς µας στους αγώνες της χρονιάς που κλείνει.
Αυτό το τελευταίο είναι για µας το κλειδί. Δεν στεκόµαστε µπροστά 
στους συναδέλφους µε λευκά χαρτιά ενότητας. Δεν λέµε «ό,τι ήµα-
στε µέχρι τώρα ξεχάστε το» υποσχόµενοι «ενότητα κι αγώνα» από 
δω και πέρα. Εµείς λέµε, ότι είναι η στάση του καθενός που πρέπει 
να εκτιµηθεί και όχι οι προεκλογικές υποσχέσεις του.
Οι µέρες που έρχονται είναι δύσκολες και ο αγώνας µακρύς. Το 
επόµενο διάστηµα θα καθορίσει αν τελικά θα πληρώσουν την κρίση 
αυτοί που τη δηµιούργησαν ή αν θα καταφέρουν να την περάσουν 
στις πλάτες των εργαζοµένων, οδηγώντας τη χώρα και τον κόσµο 
ολόκληρο έναν αιώνα πριν. Στον αγώνα που έρχεται µας χρειάζεται η 
µεγαλύτερη δυνατή συσπείρωση δυνάµεων. Η Παρέµβαση θα δώσει 
όλες τις της δυνάµεις στην υπόθεση της κοινής δράσης της Αριστεράς, 
όπως το έκανε µέχρι τώρα, µακριά τόσο από τον αποµονωτισµό όσο 
και από τις σειρήνες της εύκολης µα ψεύτικης «ενότητας».

Γιάννενα, Μάης 2011
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«Ενιαίο φτωχολόγιο»
Τα πράσινα παπαγαλάκια, που έλεγαν 
ότι οι εκπαιδευτικοί θα ωφεληθούν από 
το «ενιαίο µισθολόγιο» γιατί είναι χαµη-
λόµισθοι, έχουν καταπιεί τη γλώσσα τους 
τώρα που έρχεται η ώρα της εφαρµογής 
του. Γιατί το µισθολόγιο που περιλαµβάνε-
ται στη συµφωνία της κυβέρνησης µε τη 
Τρόικα και προβλέπεται στο µνηµόνιο θα 
είναι το εργαλείο για τη συρρίκνωση των 
εισοδηµάτων µας .
Πρώτα- πρώτα πιστεύει κανείς ότι θα 
αρθούν οι ανισότητες και οι αδικίες µεταξύ 
των δηµοσίων υπαλλήλων, όταν το 2010 
θα διατεθούν 2,7 δις ευρώ λιγότερα για 
το νέο µισθολόγιο από αυτά που διατέθη-
καν το 2009; Δε θα µας καταδικάσουν στη 
φτώχεια, αφού  πετσοκόβουν 6 δις ευρώ 
µέχρι το 2013;                      
Ακόµα το «οριζόντιο κούρεµα» µισθών 
συνδέεται µε την πλήρη κατάργηση των 
επιδοµάτων εορτών και αδείας (υπολειµ-
µάτων 13ου και 14ου µισθού) , τις µειώ-
σεις συντάξεων και την επιβολή νέων φο-
ρολογικών επιβαρύνσεων και αυξήσεων 
σε υφιστάµενους φόρους. Από αυτό το 
νέο πακέτο  του περιβόητου «µεσοπρόθε-
σµου προγράµµατος δηµοσιονοµικής προσαρµογής», το «οριζόντιο 
κούρεµα» θα κυµανθεί µεταξύ 10 % και 20 %. Αν εφαρµοστούν από 
1 � 7 � 2011 οι συνολικές αποδοχές µεγάλου αριθµού των υπαλλή-
λων µπορεί να µειωθούν στην τριετία από 25% µέχρι και 40 %!

Σύνδεση µισθού � αποδοτικότητας.
Με το νέο µισθολόγιο, η κυβέρνηση προωθεί ένα βασικό µισθό 

700 � 800 ευρώ για όλους τους δηµοσίους υπαλλήλους και από κει 
και πέρα «αξιολόγηση» και σύνδεση µισθού � αποδοτικότητας. Ένα 
επίδοµα αποδοτικότητας που δε θα το παίρνουν όλο αλλά µόνο όσοι 
καλύπτουν στόχους και είναι αρεστοί!
Η σύνδεση µισθού � αποδοτικότητας µέσω της αξιολόγησης θα 
οδηγήσει σε «ατοµικό µισθολόγιο», στην υπερεντατικοποίηση της 
εργασίας, της εκµετάλλευσης και στη χειραγώγηση των εργαζοµέ-
νων. Επιπλέον οι περιβόητες «ανισότητες όχι µόνο δε θα αµβλυν-
θούν, αλλά θα διευρυνθούν και θα στρώσουν το έδαφος για ένα 
καθεστώς ηµετεροκρατίας και � φελλοκρατίας.
Καταργείται η «αυτόµατη» ωρίµανση των αποδοχών των δ.υ. 
κάθε δύο χρόνια και η αλλαγή των κλιµακίων, έτσι, όπως ισχύουν 
µέχρι σήµερα. Η αύξηση των αποδοχών λόγω «ωρίµανσης» και η 
εξέλιξη θα δίνεται µόνο µετά από αξιολόγηση που θα πραγµατοποι-
ούν οι προϊστάµενοι κάθε τέσσερα χρόνια. Προβλέπεται µείωση 
των µισθολογικών κλιµακίων από 18 σε 10.
Μετά την ψήφιση του «ενιαίου µισθολογίου» θα ακολουθήσει η 
θεσµοθέτηση της έννοιας του «κρατικού υπαλλήλου». Οι δηµόσιοι 
υπάλληλοι δε θα θεωρούνται -  σύµφωνα µε το σχέδιο «Καλλικρά-
της στο Κράτος» που υπολογίζεται  ότι θα εφαρµοστεί  στο τέλος του 
χρόνου � υπάλληλοι του υπουργείου που έχουν προσληφθεί, αλλά 
του κράτους και θα είναι εργαζόµενοι του υπουργείου Εσωτερικών. 
Προβλέπεται µάλιστα να εφαρµοστεί και ο θεσµός του «δόκιµου 
υπαλλήλου».

Απώτερος στόχος η κατάργηση όχι 
µόνο της οργανικότητας της θέσης, αλλά 
και της µονιµότητας. Η άρση της µονι-
µότητας θα είναι ένα από τα εργαλεία 
προκειµένου κυβέρνηση και τρόικα να 
πετύχουν το στόχο τους για µείωση των 
δηµοσίων υπαλλήλων κατά 150.000 τα 
επόµενα τέσσερα χρόνια ή κατά 20%.
Την ίδια ώρα η αύξηση των ωρών 
εργασίας των δ.υ. από 37,5 σε 40 θα συ-
µπαρασύρει και το ωράριο των εκπαι-
δευτικών. Τα σχέδια για δραστική αύξηση 
του ωραρίου των εκπαιδευτικών και πε-
ρικοπή των θερινών διακοπών δεν είναι 
κρυφά.

 
Στη µέγκενη του µνηµονίου 
συντάξεις και εφάπαξ
Δραµατικές ανατροπές στις συντάξεις, 
την ιατροφαρµακευτική περίθαλψη και 
τις κοινωνικές παροχές ετοιµάζουν κυ-
βέρνηση � Ε.Ε. και Δ.Ν.Τ. Ειδικά για τις 
συντάξεις κάνουν λόγο για «εναρµόνιση 
της πραγµατικής ηλικίας συνταξιοδότη-
σης µε το προσδόκιµο ζωής». Κάποια 
στιγµή θα ξεκαθαρίσουν ποια είναι τα 
«στοχευµένα κίνητρα απασχόλησης 

γηραιότερων εργατών» που θα κρατούν τους εργαζόµενους στην 
εργασία τους µέχρι 65 και 67 και ίσως, αν δεν αντισταθούµε µέχρι 
και 70 χρόνων.
Ειδικότερα από φέτος ξεκινά η αύξηση των ορίων ηλικίας για τις 

µητέρες εκπαιδευτικούς που δεν πρόλαβαν να θεµελιώσουν µέχρι 
το τέλος του 2010 συνταξιοδοτικό δικαίωµα· Θα δουν το όριο συντα-
ξιοδότησης να εκτοξεύεται στο 65ο έτος της ηλικίας.
Με βάση το ν. 3865/2010 καταργήθηκε το δικαίωµα συνταξιοδό-
τησης µε 30 χρόνια υπηρεσίας. Εξακολουθεί, όµως, να ισχύει για 
όσους έχουν θεµελιώσει δικαίωµα συνταξιοδότησης µέχρι το 2010. 
Επιπλέον ισχύει και για όσους άντρες  θα θεµελιώσουν αντίστοιχο 
δικαίωµα µέχρι το 2010 µε αναγνώριση της στρατιωτικής τους θη-
τείας µέχρι το 2013.
Τα µέτρα της κυβέρνησης φέρνουν µειώσεις στις συντάξεις µέσω 
των περικοπών στα λεγόµενα συντάξιµα επιδόµατα και της πλήρους 
κατάργησης της 13ης και 14ης σύνταξης.

      Η επικουρική ασφάλιση και τα επικουρικά ταµεία γίνονται πάλι 
στόχος. Κυβέρνηση και Τρόικα επεξεργάζονται νέες αντι �ασφαλι-
στικές παρεµβάσεις. Μετά την επίθεση στις κύριες συντάξεις, υλο-
ποιείται σχέδιο για την περικοπή  των δικαιωµάτων µας στον τοµέα 
της επικουρικής ασφάλισης. Ο νόµος για τις επικουρικές συντάξεις 
θα κατατεθεί το Σεπτέµβριο και εκτιµάται ότι αυτές θα µειωθούν µέ-
χρι και 30 %!
Τσεκούρι και στο εφάπαξ. Όσοι συνταξιοδοτηθούν από το 2012 
και µετά θα δουν να πετσοκόβεται το εφάπαξ από 3.000 έως 10.000 
ευρώ. Από το Ταµείο Πρόνοιας Δηµοσίων Υπαλλήλων προωθείται 
η επιβολή ειδικής εισφοράς 3 % στους µισθούς, ενώ εξετάζεται το 
σενάριο για µείωση κατ� αρχήν 10 % του εφάπαξ. Αυτό οδηγεί κατά 
µέσο όρο σε µείωση του καταβαλλόµενου ποσού κατά 4.000 µε 
5.000 ευρώ. Ωστόσο, υπάρχουν και εκτιµήσεις που εκτοξεύουν τη 
µείωση του εφάπαξ µέχρι και 30 %.

Μνηµόσυν(ι)ο µισθών και συντάξεων

Z                          γράφει ο                        Γιώργος Κ. Καββαδίας
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ΜΕ ΤΟ ΜΝΗΜΟΝΙΟ 
ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ

 
γράφει ο Γιώργος Κ. Καββαδία 

Συµπληρώνεται αυτές τις µέρες ένας 
χρόνος από την προσφυγή της χώρας 
στο Δ.Ν.Τ. και την επιβολή του Μνηµο-
νίου που οδήγησαν σε αλλεπάλληλα 
µέτρα γκρεµίζοντας δικαιώµατα και 
κατακτήσεις ολόκληρου αιώνα. Παρά 
τις κυβερνητικές διαβεβαιώσεις ότι το 
Μνηµόνιο δεν αγγίζει την Παιδεία επι-
ταχύνεται η αποδόµηση του δηµόσιου 

και δωρεάν σχολείου.
Όλα άρχισαν από το καλοκαίρι. 

Μόλις 2.825 εκπαιδευτικοί διορίζονται 
στα  σχολεία της πρωτοβάθµιας και 
δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης έναντι 

6.000 πέρυσι! Ελάχιστοι και λιγό-
τεροι από ποτέ άλλοτε αναµένονται 
να είναι οι διορισµοί φέτος, αφού το 
περιβόητο 5 αποχωρήσεις προς 1 

πρόσληψη τείνει να γίνει 10 προς 1.  Ο 
προϋπολογισµός για την Παιδεία είναι 
ο χαµηλότερος όλων των µεταπολι-
τευτικών χρόνων. Από το 3,14% του 
2009 µειώθηκε στο 2,75%. Μακράν 

των υπολοίπων χωρών της Ευρώπης, 
που υποτίθεται ότι χρησιµοποιούν 
ως πρότυπο οι κυβερνώντες. Για την 
τρέχουσα χρονιά προβλέφτηκαν 1,9 δις 
ευρώ λιγότερα στην παιδεία, µείωση 

που αγγίζει το 22%
Η κατάργηση του Οργανισµού 
Εκδόσεων Διδακτικών Βιβλίων 

(ΟΕΔΒ) λίγο πριν αποχαιρετίσουµε το 
2010 αποτελεί έναν ακόµα κρίκο στην 
αλυσίδα των µέτρων που πλήττουν 
τη δηµόσια και δωρεάν εκπαίδευση. 
Με την ευλογία και την εποπτεία της 

Τρόικας εφαρµόζεται ένα µαζικό σχέδιο 
1.933 συγχωνεύσεων � καταργήσεων 
σχολείων µε οδυνηρές κοινωνικές και 
εκπαιδευτικές συνέπειες. Η εφαρ-

µογή αυτού του σχεδίου, εκτός των 
άλλων, σηµαίνει: Αύξηση του αριθµού 
µαθητών στα τµήµατα και δηµιουργία 
σχολικών συγκροτηµάτων � µαµούθ, 

ειδικότερα στα λύκεια.
Η πολιτική αποδόµησης του 

δηµόσιου σχολείου δεν έχει αρχή και 
τέλος: κατάργηση της Πρόσθετης και  
Ενισχυτικής Διδασκαλίας, κλείσιµο 
Αθλητικών Σχολείων, µέτρα εργασια-
κής και παιδαγωγικής οµηρείας των 

εκπαιδευτικών.

νέο µισθολόγιο�
Δηµόσιος λειτουργός vs κρατικού υπαλλήλου

Κιθαρίστας ή ντράµερ...

Οι κυβερνώντες αυτής της χώρας, ΔΝΤ, ΕΚΤ κι οι υπαλληλίσκοι τους, κυβέρνηση και βου-λευτές µε τη χωρίς κανένα συµφέρον αρωγή των ΜΜΕ, προσπαθούν να µας πείσουν 
ότι για την κρίση ευθύνεται ο διογκωµένος Δηµόσιος Τοµέας. Παράλληλα οι εργασιακές 

κατακτήσεις και τα κοινωνικά δικαιώµατα ενοχοποιούνται συστηµατικά.
Δυστυχώς οι αριθµοί είναι αµείλικτοι, 11% του ΑΕΠ κοστίζει ο Δηµόσιος Τοµέας στην Ελ-
λάδα, όταν 16 % είναι το αντίστοιχο ποσοστό  στη Δανία, 19 % στη Γαλλία και περισσότερο 
από 20 % στις Σκανδιναβικές Χώρες. Το ποσοστό της Ελλάδας είναι το δεύτερο χαµηλότερο 
µετά της Πορτογαλίας στην Ευρωζώνη. Σύµφωνα µε τον ΟΟΑΣΑ µάλιστα, η Ελλάδα βρί-
σκεται στη 2η θέση Παγκοσµίως µε τους πιο σκληρά εργαζόµενους πολίτες.
Παρόλα αυτά οι µισθωτοί και συνταξιούχοι είναι αυτοί που σηκώνουν για µια ακόµη 
φορά το σταυρό του µαρτυρίου των κατοχικών µνηµονίων. Το 2010 οι Δηµόσιοι Λειτουρ-
γοί, σύµφωνα µε την Τράπεζα της Ελλάδας, έχασαν το 13,5 % των αποδοχών τους. Το ΙΝΕ 
της ΓΣΕΕ, έχει εκτιµήσει ότι οι πραγµατικές αποδοχές των εργαζοµένων, κατακρυλούν σε 
επίπεδα 1984, ενώ άλλοι κάνουν λόγο για επίπεδα 1978.
Με το νέο µισθολόγιο διαρκούς λιτότητας, σταθερός θα είναι µόνο ο βασικός µισθός και 
τα οικογενειακά επιδόµατα. Το υπόλοιπο µέρος του µισθού θα τίθεται υπό αµφισβήτηση 
και θα δίνεται µόνο µε τον όρο ότι θα έχει αξιολογηθεί θετικά από το Διευθυντή- Μάνατζερ 
και τους συν αυτώ και θα έχει συµµετέχει σε διάφορα προγράµµατα (π.χ. αυτοαξιολόγη-
ση). Καταργείται επίσης η αυτόµατη ωρίµανση µέσω των ΜΚ και αύξηση θα δίνεται µόνο 
µετά από θετική αξιολόγηση του υπαλλήλου σε πιο µεγάλα διαστήµατα απ� ό,τι πριν. Εν 
ολίγοις ο µισθός θα είναι σηµαντικά µικρότερος και αµφίβολος και σε συνάρτηση πάντοτε 
µε αξιολόγηση . Εκπαιδευτικοί που δουλεύουν σε διπλανά τµήµατα µπορεί να παίρνουν 
διαφορετικό µισθό. Ο διευθυντής της σχολικής µονάδας καθορίζει ένα µέρος του αµφίβο-
λου µισθού. Η απόλυτη υποταγή, ο αυταρχισµός και ο συγκεντρωτισµός είναι ο βασικός 
στόχος. Ο φοβισµένος κι υποτελής δασκαλάκος είναι το νέο όραµα και µοντέλο.
Μέσα σε όλα αυτά ο Δηµόσιος Λειτουργός, δηλαδή αυτός που παρέχει έργο, κοινωνικά 
ωφέλιµο.  στην υπηρεσία του Δηµοσίου συµφέροντος, δηλαδή του πολίτη, µετασκευάζε-
ται από 1η Ιουλίου, σε κρατικό υπάλληλο που εκτελεί εργασία και υπακούει σε διαταγές 
του κράτους, προς όφελος του κράτους.
Ποιος θα είναι ο ρόλος του «κρατικού υπαλλήλου»;
Στόχος του υπουργού Εσωτερικών κ. Γ. Ραγκούση είναι να δοθεί στο κράτος η ευελιξία 
να µετακινεί, ανάλογα µε τις ανάγκες που υπάρχουν, κάθε υπάλληλο. Ο  υπάλληλος θα 
«αποσυνδέεται» από τη θέση στην οποία διορίστηκε, δεν θα ταυτίζεται δηλ. µε τη θέση 
στην οποία υπηρετεί, αλλά θα µπορεί κάθε πέντε χρόνια ή όποτε παρουσιαστούν ανάγκες, 
να µετακινείται σε άλλη υπηρεσία υπουργείου ή φορέα. Οι µετακινήσεις αρχικά θα έχουν 
εθελοντικό χαρακτήρα και κατόπιν υποχρεωτικό, ενώ θα πραγµατοποιούνται εντός των 
γεωγραφικών ορίων των πόλεων ή των Νοµών ή των Περιφερειών  
Με λίγα λόγια  κάθε κυβέρνηση θα έχει το δικαίωµα -ανάλογα µε την κοµµατική ταυ-
τότητα- να  µετακινεί τον υπάλληλο σε όποια υπηρεσία θέλει κι όταν θέλει. Η υποταγή του 
στην κρατική και κάθε φορά κυβερνητική γραµµή, γίνεται όρος για το µισθό, τους όρους 
εργασίας, τον τόπο εργασίας και την προαγωγή . 

Περαστικά µας...

ΑΓΩΝΙΣΤΙΚΗ ΠΡΟΟΠΤΙΚΗ ΔΑΣΚΑΛΩΝ ΝΗΠΙΑΓΩΓΩΝ ΒΟΝΙΤΣΑΣ
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Συνάδελφοι, οι εκλογές για το 15ο συ-
νέδριο της ΟΛΜΕ διεξάγονται σε µια 
ιστορική φάση όξυνσης της στυγνά 

αντιλαϊκής πολιτικής που εφαρµόζει η κυ-
βέρνηση του ΠΑΣΟΚ, µε τα Υποδουλωτικά 
Μνηµόνια διαρκείας... ,υπηρετώντας την 
κερδοφορία της ντόπιας πλουτοκρατίας 
και του ξένου Ιµπεριαλισµού (Ε.Ε-Δ.Ν.Τ.), 
µε τη στήριξη και των άλλων κοµµάτων 
της οικονοµικής ολιγαρχίας (Ν.Δ.-ΛΑΟΣ). 
Η στήριξη αυτή παίρνει τη διάσταση ενός 
«Εθνικού Συµφώνου Ληστείας» του λαϊκού 
εισοδήµατος, µιας «Εθνικής Οµοψυχίας (!)» 
όλων των εκπροσώπων του κεφαλαίου και 
των «αριστερών» συµπορευτών τους, στην 
κατεύθυνση της ισοπέδωσης των λαϊκών 
κατακτήσεων, του ξεπουλήµατος της δηµό-
σιας περιουσίας, της εδραίωσης της πολιτι-
κής της Εξάρτησης και της Υποτέλειας στον 
ξένο Ιµπεριαλισµό. Στις συνθήκες αυτές, 
ισοπεδώνονται οι θεµελιώδεις Μορφωτι-
κές-Εργασιακές-Κοινωνικο-Ασφαλιστικές 
κατακτήσεις, αποδιοργανώνεται η παρα-
γωγική βάση, εξαθλιώνεται η υπαλληλία, 
ξεκληρίζεται η µικροµεσαία αγροτιά, ποινι-
κοποιούνται οι Συνδικαλιστικοί αγώνες και 
ελευθερίες. Απόδειξη αποτελεί το Αντιλαϊ-
κό «ΝΕΟ ΜΙΣΘΟΛΟΓΙΟ» που εξανεµίζει τις 
αποδοχές µας, αλλά και το «Καλλικρατικό» 
ΣΧΟΛΕΙΟ ΤΗΣ ΑΓΟΡΑΣ, της ευέλικτης πλη-
ροφορίας και ελαστικής εργασίας, που Κα-
ταργεί τη Μονιµότητα, επιβάλλει τις Τοπικές 
Συµβάσεις Απασχόλησης, µε βάση την «Αξι-
ολόγηση»-Χειραγώγηση-Πειθάρχηση, 
εδραιώνεται στα ΣΔΙΤ, στις χορηγίες και τα 
ανταποδοτικά τέλη, επιτείνει τους ταξικούς 
φραγµούς, όπως δείχνει και το «νέο» Λύ-
κειο, οδηγώντας στο περιθώριο τα χαµηλά 
στρώµατα.
Συνδικαλιστικός στυλοβάτης όλης αυτής 
της αντιλαϊκής λαίλαπας και την προηγού-
µενη διετία υπήρξε η Κυβερνητική ΠΑΣΚ, 
που εξωράιζε την αντιλαϊκή πολιτική, απο-
προσανατόλιζε τη βάση, απαξίωνε τις συλ-
λογικές διαδικασίες και έκλεινε το δρόµο 
στους αγώνες, καθαγίαζε και προωθούσε 

την απεργοσπασία, στοχεύοντας στη µε-
τατροπή του σωµατείου σε κυβερνητικό 
παράρτηµα. Χαρακτηριστικό δείγµα απο-
τέλεσε ο Εξωραϊσµός του Συµφώνου Στα-
θερότητας από την ΠΑΣΚ ως... φιλολαϊκού 
µέτρου (!), η νέκρωση των Γ.Σ., η αντικατα-
στατική και αντιδηµοκρατική Απόρριψη της 
Απεργιακής Επιτροπής, που πρωτοβου-
λιακά συγκροτήσαµε, η Υπονόµευση των 
Απεργιών, η... εξαφάνιση από τα πρακτικά 
του σωµατείου ψηφίσµατος που καταθέ-
σαµε στη Γ.Σ., µετά τη δολοφονία τριών 
εργαζοµένων στις 5 Μάη, η µετατροπή των 
«ενηµερωτικών» κλιµακίων της ΠΑΣΚ σε... 
όργανα προπαγάνδας της κυβερνητικής 
πολιτικής. Ενόψει µάλιστα των εκλογών για 
την Τ. Αυτοδιοίκηση, η ΠΑΣΚ αξιοποίησε το 
σωµατείο ως συνδικαλιστικό όχηµα για την 
αναρρίχηση σε δηµοτικά αξιώµατα, προ-
ωθώντας το αντιδραστικό «καλλικρατικό» 
σχολείο (!), εξωραΐζοντας τη θεσµική επί-

θεση και αποπροσανατολίζοντας τις άµεσα 
βαλλόµενες ειδικότητες. Ακόµη και στο Δ.Σ. 
υποστήριζε τους αντιλαϊκούς νόµους για 
την υποχρεωτική παραµονή των συναδέλ-
φων στο σχολείο, ετοιµάζοντας το κλίµα για 
το εξαντλητικό εργασιακό ωράριο. Και στη 
φάση της Ποινικοποίησης των µαθητικών 
αγώνων, µε τα εισαγγελικά έγγραφα, η 
ΠΑΣΚ δήλωνε στα ΜΜΕ ότι «οι νόµοι πρέ-
πει να εφαρµόζονται», ενώ εξαναγκάστη-
κε σε τυπική δήλωση στήριξής τους, όταν 
οι ταξικές δυνάµεις, µε τον αγώνα τους, 
είχαν αποτρέψει την ποινικοποίησή τους. 
Επίσης και η κεντρική ΠΑΣΚ στο πρόσφατο 
εκπαιδευτικό συνέδριο, έσπευσε να γίνει 
προποµπός της νέας επίθεσης, κάνοντας 
εισήγηση (!) για επιβολή και νέων θεσµών 
«αξιολόγησης»- πειθάρχησης, όπως είναι 
ο «αξιολογητής» (!) των ειδικοτήτων ανά 
σχολείο, η κατάρτηση του συλλόγου διδα-
σκώνων και η αντικατάστασή του από το 

Αγωνιστικη Παρεµβαση Εκπαιδευτικων Ν. Ηρακλειου

να καταδικάσουµε � και µε την ψήφο µας � 
τον υποταγµένο συνδικαλισµό (ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ) 

και την προπαγάνδα της ήττας

Να 

Αλλαξουµε 

Τους 

Αντιλαϊκους 

Συσχετισµους

Και Να 

Ενισχυσουµε 

Τις Συνεπεις 

Αριστερες 

Δυναµεις
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ς Τοπικό Συµβούλιο (!), οι υπερεξουσίες (!) 

του διευθυντή-manager.
Ωστόσο, η κυβερνητική ΠΑΣΚ, στη στήριξη 
της αντιλαϊκής πολιτικής, είχε και έχει σταθε-
ρό σύµµαχό της την «αριστερή» (!) ΕΚΠΑΙΔ. 
ΠΡΟΟΠΤΙΚΗ-ΔΙΚΤΥΟ, που � ενώ θέλει να 
αναφέρεται στην αριστερά � έχει προκλητι-
κά συνδιαχειριστική λογική και συµπορεύ-
εται µε την ΠΑΣΚ, διαγκωνιζόµενη µαζί της 
µόνο στη στη διεκδίκηση των αξιωµάτων 
του προεδρείου, τηρώντας, σε όλα τα υπό-
λοιπα επίπεδα, τη γραµµή του κυβερνητικού 
συνδικαλισµού. Μάλιστα, πρότεινε η ίδια την 
ΠΑΣΚ στη θέση του γραµµατέα, µετά την πα-
ραίτηση της εκπροσώπου του συντεχνιακού 
µορφώµατος των αναπληρωτών, της «ΕΝΩ-
ΣΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ». Με τη στήριξη αυτής 
της συντεχνιακής παράταξης, που δεν εµφα-
νίστηκε ούτε στην εκλογο-απολογιστική Γ.Σ. 
και δεν «άνοιξε πουθενά τα χαρτιά της», η 
«αριστερή» ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤΙΚΗ απέσπασε 
την προεδρία, αναδεικνύοντας τη συναλλαγή 
σε κυρίαρχο τρόπο λειτουργίας της, δίνοντας 
τα ίδια µε τον κυβερνητικό συνδικαλισµό 
δείγµατα διαπλοκής και συµφιλιωτισµού 
µε τη διοίκηση. Συγκεκριµένα, η «Αριστε-
ρή» προεδρία της ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤΙΚΗΣ, 
ενώ δεν έχει την απαιτούµενη ετοιµότητα 
να προασπιστεί αδιαπραγµάτευτες συλλογι-
κές κατακτήσεις εν όψει της αντιλαϊκής κα-
ταιγίδας, αποδεικνύεται όµως πανέτοιµη... 
για τη διοργάνωση εκδήλωσης στο όνοµα 
της διεύθυνσης β/βαθµιας εκπαίδευσης (!), 
από τη θέση του συµβούλου του ΣΕΠ και σε 
αγαστή σύµπραξη µε το Επιµελητήριο και 
άλλους συναφείς παράγοντες της προώθη-
σης του «Ευρωπαϊκού Παραδείσου», στην 
κατεύθυνση της προπαγάνδας «των Πράσι-
νων Επαγγελµάτων» της κερδοφορίας των 
πολυεθνικών και του αποπροσανατολισµού 
των νέων, σε περίοδο γενικευµένης ανερ-
γίας και λαϊκής εξαθλίωσης λόγω των αντι-
λαϊκών συνθηκών της Ιµπεριαλιστικής Ε.Ε. 
Συγχρόνως, η «αριστερή» προεδρία ...ξεχνά 
να εκδώσει, έστω τυπικά, µια ανακοίνωση 
καταγγελίας του βάρβαρου µέτρου της απα-
γόρευσης της εξέτασης των φυσικώς αδυ-
νάτων παιδιών των ΕΠΑΛ στην περιφέρεια, 
θέµα το οποία ...θυµήθηκε, µόνο όταν το 
θέσαµε στο Δ.Σ. της ΕΛΜΕ, όπου και κατα-
θέσαµε κείµενο ανακοίνωσης για την πραγ-
µατοποίηση µιας παράσταση διαµαρτηρίας 
στην Περιφερειακή Διεύθυνση, όπου η πρό-
εδρος δεν απαίτησε από τον περιφερειακό 
Διευθυντή να απορρίψει το επιχείρηµα του 

ΥΠΕΠΘ για τη «διαβλητότητα και αδιαφάνεια 
των εξετάσεων στην Κρήτη (!)». Την ίδια 
µέρα όµως σε εκδήλωση της ΕΛΜΕ για την 
ενδοσχολική βία, η «αριστερή» (!) πρόεδρος 
καλωσορίσε στο βήµα(!) ως εταίρο τον πε-
ριφερειακό διευθυντή(!), που είχε κρίνει δί-
καια (!) τα αντιλαϊκά µέτρα και είχε προσβά-
λει βάναυσα την εργασιακή αξιοπρέπεια και 
τιµή όλων των εµπλεκοµένων στις εξετάσεις 
εκπαιδευτικών. Αντιστοίχως και ο έτερος 
εκπρόσωπος της ίδιας παράταξης, τον είχε 
επαινέσει (!) για το «αγωνιστικό του ήθος» 
(!), σε συνάντηση για το ζήτηµα των Συγχω-
νεύσεων, για τις οποίες θεώρησε απαραίτη-
τη τη συναίνεση των δήµων (!). Επιλέγοντας 
µάλιστα σταθερά την υποστήριξη του κυβερ-
νητικού συνδικαλισµού, ο ίδιος εκπρόσω-
πος κατακευραύνωσε (!) την παράταξή µας, 
έγινε συνήγορος της ΠΑΣΚ και καταψήφισε 
την πρόταση µοµφής που καταθέσαµε ενά-
ντια στον εκπρόσωπο της ΠΑΣΚ, µέλος του 
Δ.Σ. και της Επιτροπής του Βαθµολογικού 
Κέτρου, που � µε εντελώς ευτελή και ποτα-
πό τρόπο � απαγόρευσε στην εκπρόσωπο 
της ΑΓΩΝΙΣΤΙΚΗΣ ΠΑΡΕΜΒΑΣΗΣ να βγάλει 
φωτοαντίγραφο της προκήρυξης που κα-
ταγγέλλει την προπαγάνδα του σχολείου της 
αγοράς, µε το θέµα της Ν. Γλώσσας στις Πα-
νελλαδικές Εξετάσεις, ενώ την παρέπεµψε 
και στον προϊστάµενο (!) για εκφοβισµό και 
πειθαρχικό αδίκηµα (;).
Συνάδελφοι, είναι προφανές ότι αυτή 
η κυρίαρχη συνδικαλιστική γραµµή της 
καρεκλοθηρίας, της διαπλοκής µε τη δι-
οίκηση, των εκδηλώσεων που παίρνουν 
το χαρακτήρα των δηµοσίων σχέσεων 
επιβεβαιώνει τους αντιλαϊκούς συσχετι-
σµούς στην κορυφή του σωµατείου, όπως 
αποτυπώνονται και στην απόφαση (ΠΑΣΚ-
ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤΙΚΗ) για τη διενέργεια των 
εκλογών τη νεκρή περίοδο των εξετάσεων 
(26 Μάη), ηµέρα Πανελλαδικών Εξετάσεων 
στα ΕΠΑΛ (!), παρά την έγκαιρη κατάθεση 
της πρότασής µας για εκλογές στις 10 Μάη.
Στην αποδυνάµωση της διεκδικητικής 
δράσης του σωµατείου συνέβαλε καθορι-
στικά και η «καινοφανής» και συγχρόνως 
αρκετά παλιά παράταξη «ΕΝΩΣΗ ΕΚΠΑΙ-
ΔΕΥΤΙΚΩΝ», που την περίοδο της αδιο-
ριστίας, της ανεργίας, των επερχόµενων 
απολύσεων κλπ επέλεξε το δρόµο της 
συντεχνίας, προσκολληµένη αρχικά στην 
«αριστερή» διαχείριση (ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟ-
ΠΤΙΚΗ) και στη συνέχεια στην κυβερνητική 
ΠΑΣΚ, αποσυνδέοντας τα προβλήµατα των 

αδιορίστων από τη συνολικότερη αντιλαϊκή 
πολιτική, συµπληρώνοντας τις δυνάµεις 
του υποταγµένου συνδικαλισµού και λει-
τουργώντας �κυρίως� ως άλλη έκφραση 
του κυβερνητικού συνδικαλισµού. 
Σε αυτή την κατεύθυνση λειτούργησε και 
η δεξιά παράταξη ΔΑΚΕ, που ιδεολογικά 
και πολιτικά είναι προσανατολισµένη στην 
κατεύθυνση της στήριξης της αντιλαϊκής 
πολιτικής και �λόγω της ταυτότητάς της� 
ούτε µπορεί ούτε επιδιώκει την ανάπτυξη 
της συλλογικής διεκδικητικής δράσης. Για 
το λόγο αυτό απέχει από τις συλλογικές 
διαδικασίες, τις ενηµερωτικές επισκέψεις 
στους συλλόγους, τις απεργιακές συγκε-
ντρώσεις, από κάθε δηλαδή, µέσο συλλο-
γικό, µέσο πάλης και διεκδίκησης.
Στην αντίπερα όχθη, το ΠΑΜΕ, ενώ δια-
κηρύσσει την ταξικότητά του και καλεί σε 
παλλαϊκό µέτωπο, ακολουθεί τη σεχταριστι-
κή γραµµή των ξεχωριστών συγκεντρώσε-
ων, αποδυναµώνοντας την Ενωτική-Λαϊκή 
Πάλη. Αρνήθηκε µάλιστα στις τελευταίες 
κινητοποιήσεις την πρότασή µας να συµµε-
τάσχει στις Απεργιακές Επιτροπές, γιατί έχει 
τις δικές του... Για τη διεκδίκηση όµως της 
θέσης στη Δηµοτική Επιτροπή της Παιδείας 
δεν κατέθεσε πλαίσιο δράσης, αλλά δήλω-
σε ότι θα ...λειτουργεί ο εκπρόσωπός του µε 
βάση τις θέσεις του σωµατείου(!). Επιπλέ-
ον, στην πρόταση µοµφής που κατάθεσε 
η παράταξή µας ενάντια στον εκπρόσωπο 
της ΠΑΣΚ, λόγω της υπονόµευσης και προ-
σβολής των συνδικαλιστικών ελευθεριών, 
ο εκπρόσωπος του ΠΑΜΕ... ψήφισε «λευ-
κό»(!), µαζί µε τη ΔΑΚΕ, αποδεικνύοντας 
�ακόµα και στο θέµα της περιφρούρησης 
των συνδικαλιστικών ελευθεριών� πώς 
εννοεί την ...κατά τα άλλα... πολλαπλώς 
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προβαλλόµενη από την παράταξή του ανα-
γκαιότητα του Λαϊκού Μετώπου.
Συνάδελφοι, η ΑΓΩΝΙΣΤΙΚΗ ΠΑΡΕΜΒΑΣΗ, 
ως συνεπής αριστερή παράταξη και σε αυτήν 
τη δύσκολη διετία της ληστρικής επίθεσης 
της Κυβέρνησης - Ε.Ε.-Δ.Ν.Τ. - Ολιγαρχίας, 
προασπίστηκε τις αρχές της συλλογικής δι-
εκδίκησης.
Συγκεκριµένα: Αντισταθήκαµε στη λη-
στεία του εισοδήµατός µας, µέσω αρχικά 
του Συµφώνου Σταθερότητας και των λοι-
πών Μνηµονίων της Λαϊκής Υποδούλωσης 
και Εξαθλίωσης, αναδεικνύοντας τα πραγ-
µατικά αίτια της καπιταλιστικής κρίσης, 
αποκαλύπτοντας τον αποπροσανατολιστικό 
ρόλο του Κυβερνητικού και συνολικότερα 
Υποταγµένου Συνδικαλισµού (ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ) 
και αρνούµενοι τη λογική της κούφιας ρη-
τορείας και παραίτησης που σταθερά τηρεί 
«αριστερή» διαχείριση (ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤΙ-
ΚΗ-ΔΙΚΤΥΟ). Πήραµε την πρωτοβουλία για 
τη συγκρότηση απεργιακής επιτροπής και 
ενηµέρωση των συλλόγων µε τα πανώ, 
τις προκηρύξεις κ.λπ. Καταγγείλαµε την 
ποινικοποίηση των µαθητικών και εκπαι-
δευτικών αγώνων, όταν η κυβερνητική 
ΠΑΣΚ «κώφευε» και η ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤ 
κρατούσε θέση παρακολουθητισµού στις 
αρνητικές εξελίξεις.
Αναδείξαµε εγκαίρως και καταγγείλαµε 
τη νέα επίθεση του σχολείου της αγοράς, 
όταν η ΠΑΣΚ, συµµετέχοντας στα κυβερ-
νητικά ψηφοδέλτια για την Τ. Αυτοδιοί-
κηση, υποστήριζε ένθερµα το σχολείο της 
ευέλικτης απασχόλησης και πληροφορίας, 
εξάγνιζε την επίθεση και αποπροσανατόλιζε 
τους συναδέλφους.
Κατά τη συγκρότηση του προεδρείου και 
τις δύο συνδ. χρονιές, σταθερά τονίσαµε την 

αναγκαιότητα της αλλαγής των αντιλαϊκών 
συσχετισµών, καταψηφίζοντας τη συναλ-
λαγή των παρατάξεων στη διεκδίκηση της 
καρέκλας (ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ -ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟ-
ΠΤΙΚΗ-ΈΝΩΣΗ ΕΚΠΑΙΔ.), αντιπαλεύοντας 
αδιάλειπτα τη θέση της ταξικής συµφιλίω-
σης, της διαπλοκής µε τη διοίκηση και της 
συναίνεσης στην αντιλαϊκή πολιτική.
Αναδείξαµε την αποπροσανατολιστική 
λειτουργία του συντεχνιακού συνδικαλι-
σµού (ΈΝΩΣΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ), που δια-
χωρίζει τα προβλήµατα των αναπληρωτών 
από το σύνολο της επίθεσης, ενώ στην πρά-
ξη ακολουθεί πιστά και ψηφίζει σταθερά 
όλες τις θέσεις του Υποταγµένου συνδικαλι-
σµού. Η ανάληψη µάλιστα της Γραµµατείας 
από αυτή τη «νεότευκτη» (!) παράταξη, µε 
τη στήριξη της ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤΙΚΗΣ και η 
παραίτησή της στη συνέχεια, µετά την κα-
ταγγελία της ΠΑΣΚ για τον αποκλεισµό της 
από τη δηµοτική επιτροπή Παιδείας, δείχνει 
παραστατικά τη διαχειριστική της λογική και 
το γραφειοκρατικό της ρόλο στο σωµατείο.
Καταθέσαµε πρόταση για τη συγκρότηση 
Συντονιστικού των Φορέων ενάντια στη 
νέα επίθεση, καταγγέλλοντας το σχολείο 
της αγοράς και αντιπαλεύοντας το αντιδρα-
στικό τείχος της κυβερνητικής ΠΑΣΚ, που 
ακόµη και σε αυτή τη φάση της ισοπέδω-
σης των δικαιωµάτων µας προασπίζεται 
την κυβέρνητική επίθεση, µε τις πλάτες της 
«αριστερής» (!) ΕΚΠΑΙΔ. ΠΡΟΟΠΤΙΚΗΣ. Κα-
ταγγείλαµε το συµφιλιωτισµό και αποχω-
ρήσαµε από αυτό το όργανο προπαγάνδας 
της αντιλαϊκής πολιτικής, ενώ αναδείξαµε 
και τοπικά το ζήτηµα της Ποινικοποίησης 
των συναδέλφων στα Γιαννιτσά.
Πήραµε την πρωτοβουλία της Μαζικής 
Διαµαρτυρίας για το κλείσιµο του ΑΘΛΗ-
ΤΙΚΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ και των λοιπών θεω-
ρούµενων ακριβών σχολείων (ΜΟΥΣΙΚΟ-
ΚΑΛΛΙΤΕΧΝΙΚΟ), όταν η πράσινη προεδρία 
της ΕΛΜΕ παρέπεµπε τους συναδέλφους 
στο δήµαρχο... Επίσης, αναδείξαµε την 
απειλή της µη λειτουργίας των σχολείων 
των Γουβών, αφού η περιοχή προσφέρεται 
ως «φιλέτο» του δηµοσίου προς πώληση, 
ενώ συµµετέχουµε και στην επιτροπή ενά-
ντια στην εκποίηση της δηµόσιας περιου-
σίας στην πρώην αµερικανική βάση, αλλά 
και στον αγώνα ενάντια στην ποινικοποίη-
ση των συναγωνιστών.
ΑΝΤΙΣΤΑΘΗΚΑΜΕ στο αντιδραστικό 

µέτρο των συγχωνεύσεων., επισκεφθή-
καµε τους συλλόγους και καταθέσαµε την 

πρόταση για παράσταση στο περιφερειακό 
συµβούλιο, τονίζοντας τον εµπαιγµό της 
κυβέρνησης και επιµένοντας στην ανάγκη 
συνέχισης του αγώνα.
ΚΑΤΑΓΓΕΙΛΑΜΕ εξ αρχής τη βαρβαρό-
τητα της µεταφοράς στην Αθήνα των µα-
θητών µε ειδικές ανάγκες, που φοιτούν στα 
ΕΠΑΛ, τον εξαναγκασµό των µαθητών των 
εσπερινών να γράφουν εξετάσεις πρωινές 
ώρες (!), την έναρξη των Πανελλαδικών 
Εξετάσεων στις 12 Μάη και καταθέσαµε 
αντίστοιχη πρόταση στο Δ.Σ., ελέγχοντας 
την προεδρία που δεν είχε εκδώσει ούτε 
ανακοίνωση (!) για το θέµα.
ΚΑΤΑΘΕΣΑΜΕ πρόσταση παράστασης 
διαµαρτυρίας στον περιφερειακό διευθυ-
ντή για τα παραπάνω θέµατα, προτείνοντας 
στην προεδρία τη συνεννόηση µε το γονεϊ-
κό κίνηµα, που ποτέ δεν έγινε. Αναδείξαµε 
και το θέµα της προσβολής της εργασιακής 
µας αξιοπρέπειας στον Περιφερειακό Διευ-
θυντή, απαιτώντας να ανακαλέσει....
Στο εκπαιδευτιθκό συνέδριο δώσαµε τη 

µάχη (καταθέτοντας και δύο εισηγήσεις) 
ενάντια στον Κυβερνητικό συνδικαλισµό 
(ΠΑΣΚ), που έγινε ο συνδικαλιστικός αγω-
γός της επίθεσης, µε εισηγήσεις για... νέα 
πειθαρχικά µέτρα στο «νέο» σχολείο της 
Αγοράς (!). Με τη µαχητική δράση του χώ-
ρου µας οι αντιδραστικές θέσεις της ΠΑΣΚ 
δεν αναγνωρίστηκαν ως θέσεις της Οµο-
σπονδίας.
Συνάδελφοι ο Εργασιακός, Μορφωτι-
κός, Κοινωνικο-Ασφαλιστικός Μεσαίωνας, 
εδραιώνεται στην υποχώρηση του λαϊκού 
διεκδικητικού µινήµατος. Οι αντιλαϊκοί 
συσχετισµοί µπορούν να ανατραπούν - το 
λαϊκό κίνηµα µπορεί να νικήσει.
Να αντισταθούµε στην αντιλαϊκή πολιτι-
κή της Φτώχειας-Ανεργίας-Λαϊκής Εξαθλί-
ωσης που επιβάλλουν  Κυβέρνηση-Ε.Ε.-
Δ.Ν.Τ.
Να αλλάξουµε τους αντιλαϊκούς συσχετι-
σµούς (ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ) στην ΟΛΜΕ.
Να µετατρέψουµε τα Σωµατεία σε Συλ-
λογικά Μέσα Πάλης!
Να στρέψουµε την πλάτη σε αυτούς που 
στηρίζουν τη ληστεία του λαϊκού εισοδήµα-
τος και την ισοπέδωση των µορφωτικών 
και εργασιακών κατακτήσεών µας.
Να ενισχύσουµε τις συνεπείς αριστερές 
δυνάµεις.
Με τη συλλογική µας πάλη µπορούµε να 
νικήσουµε!

«αντιτετραδια»
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Η έρευνα «κοινής γνώµης» ως επικοινωνιακό όχηµα 
για τις αλλαγές στην εκπαίδευση

 

Το τελευταίο χρονικό διάστηµα στο χώρο της Παιδείας οι δη-µοσκοπήσεις δίνουν και παίρνουν. Ουσιαστικά το Υπουργείο 
Παιδείας ξοδεύει δηµόσιο χρήµα για να παραχθούν -από τον 

ιδιωτικό τοµέα- δηµοσκοπήσεις που συνηγορούν στο µεταρρυθµι-
στικό του οίστρο.
Όπως ήταν αναµενόµενο, η δηµοσκόπηση «αξιοποιήθηκε» δε-
όντως απ� τα κυρίαρχα ΜΜΕ για να στηθεί µια «πραγµατικότητα» 
συµφωνίας µε αλλαγές για τις οποίες το σύνολο της εκπαιδευτικής 
κοινότητας έχει εκφράσει την αντίθεσή του.
Αλλά ας δούµε τα πράγµατα µε µια σειρά. Στις 6/10/2010 το Υπουρ-
γείο Παιδείας είχε ανακοινώσει ΠΡΟΣΚΛΗΣΗ ΕΚΔΗΛΩΣΗΣ ΕΝΔΙ-
ΑΦΕΡΟΝΤΟΣ για την ανάθεση κατόπιν διαπραγµάτευσης έργου µε 
τίτλο: «Διεξαγωγή Έρευνας Κοινής Γνώµης επί ζητηµάτων  Λυκείου - 
Λυκειακής Εκπαίδευσης». Στις 15/11/2010 το Υπουργείο ανακοίνωσε 
την απόφαση ανάθεσης του έργου στην εταιρεία GRO � ΕΡΕΥΝΑ ΕΠΙ-
ΚΟΙΝΩΝΙΑ Α.Ε. αντί του ποσού των «50.922 ευρώ συµπεριλαµβανο-
µένου του εκάστοτε αναλογούντος ΦΠΑ».
Στις 20/3/2011 έδωσε στη δηµοσιότητα τα αποτελέσµατα της -κατά 
παραγγελία- έρευνας, η οποία έγινε το δεύτερο δεκαήµερο του Γε-
νάρη, µε 1.987 συνεντεύξεις σε δείγµα ηλικίας 16 έως 60 ετών. Από 
τα ερωτήµατα είναι κάτι παραπάνω από προφανής η προσπάθεια 
του υπουργείου όχι απλά να διαµορφώσει µια πραγµατικότητα στα 
µέτρα του, αλλά να παρουσιάσει εικόνα αποδοχής της πολιτικής του. 
Είναι γνωστό εξάλλου ότι σε αυτού του τύπου τις έρευνες «ό,τι αγκί-
στρι ρίχνεις ανάλογο ψάρι πιάνεις» ή για να το πούµε αλλιώς «όποιος 
πληρώνει τη µουσική καθορίζει και τις νότες».
Το είδαµε εξάλλου και στις 8/2/2011 όταν δηµοσιοποιήθηκε από 
τον πελάτη - υπουργείο Παιδείας ανάλογη έρευνα για τις νεοφιλε-
λεύθερες αλλαγές στην ανώτατη εκπαίδευση. Σε εκείνη την έρευνα 
µετείχαν 404 φοιτητές, 455 γονείς µαθητών γυµνασίου, λυκείου και 
φοιτητών και 1.002 άτοµα από το ευρύ κοινό. Το δείγµα, που σε υψη-
λό ποσοστό δήλωσε �ούτε ενηµερωµένο, ούτε µη ενηµερωµένο� ή 
�µάλλον µη ενηµερωµένο�, εµµέσως πλην σαφώς κλήθηκε να συµ-
φωνήσει µε τις προτεινόµενες αλλαγές και να καταλήξει... εντελώς 
αυθόρµητα στην εξής έκκληση: Το υπουργείο Παιδείας να εφαρµόσει 
τις αλλαγές όποιες κι αν είναι οι αντιδράσεις.
Στο δια ταύτα: Δεν είναι λίγοι εκείνοι που έχουν καταλάβει τη χρη-
σιµότητα και τις δυνατότητες των δηµοσκοπήσεων και τις ενέταξαν 
αµέσως στο οπλοστάσιό τους. Όχι, βέβαια, ως µέσον έρευνας των 
διαθέσεων αλλά σαν εργαλείο διαµόρφωσης της κοινής γνώµης και 
χειραγώγησης των πολιτών.
Η τεχνική είναι γνωστή. Αφήνεις απότιστο ένα λουλούδι και έπειτα 
ρωτάς τη γνώµη του τυχαίου διαβάτη για την κατάσταση του λουλου-
διού. Μετά χρησιµοποιείς τη γνώµη του διαβάτη για να δικαιολογή-
σεις τις αλλαγές που θέλεις να κάνεις. Για να θυµηθούµε: Το 1990 επί 
κυβερνήσεως Ν.Δ. λίγο πριν από τις ρυθµίσεις Κοντογιαννόπουλου 
� Σουφλιά δόθηκε η ευκαιρία, µε το γνωστό τρόπο, να εκφραστεί η 
«κοινή γνώµη» (δηλαδή αυτή που διαµορφώνουν οι ίδιοι που τη ζη-

τούν). Τι διαπίστωνε η «κοινή γνώµη»; Η τάξη έχει χαθεί στα σχολεία, 
οι ιεραρχίες έχουν κλονιστεί, κανείς δεν αξιολογείται από κανέναν, τα 
παιδιά µένουν αγράµµατα, τα φροντιστήρια κυριαρχούν, οι ιδιωτικές 
δαπάνες ροκανίζουν τους οικογενειακούς προϋπολογισµούς. Ποιος 
άραγε είναι ο αποκλειστικός υπεύθυνος γι αυτή την κατάσταση; Μή-
πως η Κυβέρνηση και το Υπουργείο που διαπιστώνουν κι αυτοί την 
κακή κατάσταση των σχολείων και έχουν δηλώσει την πρόθεσή τους 
να τα αλλάξουν όλα; Όχι βέβαια. Φταίνε οι εκπαιδευτικοί και οι µαθη-
τές. Και ήρθανε οι ρυθµίσεις και τα νοµοσχέδια και έγινε ό,τι έγινε.
Για θυµηθείτε. Λίγα χρόνια αργότερα, την περίοδο 1997 � 1998, επί 
κυβερνήσεως ΠΑΣΟΚ, ο Γεράσιµος Αρσένης, µέσα από τα στρατευ-
µένα µολύβια � λιβανιστήρια πολλών δηµοσιογράφων  και τα επι-
φωνήµατα των εκφωνητών της αυλής και της οθόνης, διαπίστωνε 
ό,τι και η «κοινή γνώµη». Ανεργία των πτυχιούχων, φροντιστηριο-
ποίηση, αµάθεια, Λύκειο προθάλαµος του Πανεπιστηµίου. Και άρ-
χισε, συνοδευµένος από τις ιαχές των κολάκων και πατώντας στις 
προσδοκίες της «κοινής γνώµης» (που ζητάει αλλαγή αλλά ξεχνάει 
να ρωτήσει σε ποια κατεύθυνση), να υλοποιεί τη µεγαλόπνοη µε-
ταρρύθµιση των 28 πανελλαδικώς εξεταζόµενων µαθηµάτων στη 
Β΄ και στη Γ΄ Λυκείου, µετατρέποντας το Λύκειο στο Λαβύρινθο µε 
το Μινώταυρο. Τώρα, µε τέχνη το Υπουργείο Παιδείας έστρωσε το 
ίδιο γνωστό παιχνίδι. Πλήρωσε 50.000 ευρώ για µια «έρευνα» που 
τι αποκαλύπτει; Ότι «µόλις ένας στους πέντε Έλληνες εµφανίζεται ικα-
νοποιηµένος από το επίπεδο εκπαίδευσης του Λυκείου στην Ελλά-
δα, αλλά ακόµα λιγότεροι (13,6%) θεωρούν ότι τα προγράµµατά του 
προετοιµάζουν κατάλληλα τους µαθητές για το µέλλον τους» και ότι 
«Η συντριπτική πλειοψηφία των συµµετεχόντων στην έρευνα τονίζει 
ότι το σύστηµα προάγει την αποστήθιση και όχι την κριτική σκέψη, 
απάντηση που δόθηκε από το 8,4%». Φοβερή αποκάλυψη!
Καµώνεται πως δεν γνωρίζει ότι τα προβλήµατα των σχολείων 
σχετίζονται µε τη δική του και την προηγούµενη πολιτική που είναι 
δεµένες µε ένα νήµα, καµώνεται ότι έχει στο χέρι τη ΝΕΑ ΜΕΓΑΛΗ 
ΜΕΤΑΡΡΥΘΜΙΣΗ ΤΟΥ ΛΥΚΕΙΟΥ και αναφωνεί: επιτέλους ας δούµε τι 
λέει και ο απλός κόσµος. Ο απλός κόσµος τι λέει. Αυτός που πληρώνει 
µια περιουσία στα φροντιστήρια και τα ιδιαίτερα, αυτός που συνεχίζει 
να πληρώνει κι όταν µπαίνει το παιδί του στο Πανεπιστήµιο, αυτός που 
το βλέπει να µαραζώνει από την ανεργία ή την υποαπασχόληση ή τη 
µετανάστευση µετά το πτυχίο. Έ τι να λέει ο απλός κόσµος; Ό,τι λέει για 
τα δηµόσια νοσοκοµεία που δεν έχουν ούτε γάζες, ό,τι λέει για τους 
γιατρούς µε τις ατελείωτες ουρές, ό,τι λέει για την εξέταση που δεν την 
καλύπτει η ασφάλεια και την πληρώνει από την τσέπη του. Να πάνε 
στο διάβολο λέει. Και βέβαια η κατάρα αυτή δεν µπορεί να φτάσει τους 
Υπουργούς γιατί βρίσκονται µακριά του· φτάνει όµως στο προσωπικό 
του νοσοκοµείου, τους γιατρούς, σε όποιον βρει µπροστά του.
Το Υπουργείο καµώνεται ότι έχει σηκώσει τα µανίκια για να αντα-
ποκριθεί στις προσδοκίες της κοινής γνώµης. Θα πάρει τα στοιχεία 
της έρευνας της «κοινής γνώµης» που θα είναι : οι καθηγητές δεν 
δουλεύουν, το παιδί µου µόνο στο φροντιστήριο µαθαίνει, οι υπο-
λογιστές δεν δουλεύουν, αναγκάζοµαι να πληρώνω ιδιαίτερα, κλπ 
κ.λπ. (αυτά θα είναι τα αποτελέσµατα της έρευνας καθώς, ως γνωστό, 
ό,τι αγκίστρι βάζεις τέτοια ψάρια πιάνεις). Τι ζητάει λοιπόν η «κοινή 
γνώµη»; ΑΛΛΑΓΗ.

 Έ το Υπουργείο  την έχει. Θα την προσφέρει καλά διπλωµένη σε 
χρυσόχαρτο µε φιόγκους όπως ταιριάζει να µεταµφιέζει κανείς το 
κακό για να µην αναγνωριστεί έγκαιρα.   «αντιτετραδια»

οι δηµοσκοπήσεις του υπουργείου Παιδείας 
στη µάχη της επιβολής της συναίνεσης

Z                          γράφουν οι                        Χρ. Κάτσικας - Β. Καραµπάτσας



43άνοιξη-καλοκαίρι 2011     αντιτετράδια της εκπαίδευσης

αγω
νιστικές παρεµβάσεις-συσπειρώ

σεις-κινήσεις
Το Υπουργείο Παιδείας, Δια Βίου Μά-θησης και Θρησκευµάτων (στο εξής 
ΥΠΔΒΜΘ) κατέθεσε, στα τέλη Μάρτη 

του 2011,  σχέδιο νόµου για τη διοικητική 
αναδιάρθρωση της ελληνικής εκπαίδευσης, 
τη λειτουργία της σχολικής µονάδας και τα 
νέα καθήκοντα των σχολικών διευθυντών 
και υποδιευθυντών. Είχαν προηγηθεί σε 
αυτή την κατεύθυνση, η εγκύκλιος για 
τις συγχωνεύσεις-καταργήσεις σχολικών 
µονάδων το Γενάρη και το κείµενο εργα-
σίας που είχε δηµοσιεύσει το ΥΠΔΒΜΘ, 
το Δεκέµβρη του 2010, µε τον τίτλο «Ανα-
βάθµιση της διοίκησης της Εκπαίδευσης». 
Σε επίπεδο άµεσης πολιτικής πρακτικής, η 
ανακοίνωση των σχολικών µονάδων που 
συγχωνεύονται ή καταργούνται αποτελεί 
το πρώτο συγκεκριµένο µέτρο στην κατεύ-
θυνση της προτεινόµενης ανασυγκρότησης 
της διοικητικής δοµής του εκπαιδευτικού 
συστήµατος. Ευρύτερα, η προσπάθεια αλ-
λαγής του τρόπου διοίκησης και ελέγχου 
του εκπαιδευτικού συστήµατος δείχνει να 
είναι κοµβική στη συνολική µεταρρυθµιστι-
κή προσπάθεια της κυβέρνησης στο πεδίο 
της εκπαίδευσης. Γύρω από τη νέα δοµή 
κρατικού ελέγχου των εκπαιδευτικών δι-
αδικασιών αρθρώνονται οι ευρύτερες αλ-
λαγές που σχετίζονται µε τους σκοπούς και 
το περιεχόµενο του ίδιου του εκπαιδευτικού 
συστήµατος, αλλά και τους όρους και τα επί-
πεδα χρηµατοδότησής του. 
Θα επικεντρωθούµε στη γενική πολιτι-
κή και θεωρητική λογική που διέπει την 
κυβερνητική πρόταση, γιατί θεωρούµε ότι 
υπάρχουν αρκετές ασάφειες, από τα µέχρι 
τώρα δηµοσιευµένα κυβερνητικά κείµενα, 
ως προς τις επιµέρους εξειδικεύσεις και 
τις αντίστοιχες νοµοθετικές ρυθµίσεις που 
θα προκύψουν. Από αυτή την άποψη, είναι 
αναγκαίο να προσδιορίσουµε, εξαρχής, το 
θεωρητικό πλαίσιο µέσα στο οποίο θα εξε-
τάσουµε τo σχέδιο νόµου για τη διοικητική 
αναδιάρθρωση της εκπαίδευσης. Κατά τη 
γνώµη µας, η ανασυγκρότηση της δοµής 
και των µορφών κρατικού ελέγχου της εκ-
παίδευσης δεν αποτελεί ένα στενά θεσµικό 
ή οργανωτικό ζήτηµα τεχνικού χαρακτήρα. 
Σε αντίθεση µε την κυβερνητική ρητορική 
που επιχειρεί να αποπολιτικοποιήσει τη συ-
ζήτηση, περιορίζοντάς την στην κατανοµή 
ρόλων και λειτουργιών µεταξύ διαφορετι-
κών διοικητικών επιπέδων, µέσα από την 
προβολή της διοικητικής αποκέντρωσης 
και της αυτονοµίας της σχολικής µονάδας, 
είναι αναγκαίο να σκεφτούµε τη νέα µορφή 
διοίκησης της εκπαίδευσης µε όρους σχέ-
σεων εξουσίας. Κατά συνέπεια, η ανάλυση 
δεν µπορεί να περιορίζεται γύρω από το 
δίπολο συγκεντροποίηση/ αποκέντρωση,  

αλλά οφείλει να αναλύσει την προτεινό-
µενη διοικητική δοµή από την άποψη των 
µετασχηµατισµών των όρων άσκησης της 
κρατικής εξουσίας στην εκπαίδευση. Δια-
µέσου της νέας διοικητικής διάρθρωσης, η 
κρατική εξουσία επιδιώκει να διαπιστώσει 
το βαθµό εφαρµογής µιας ορισµένης εκ-
παιδευτικής πολιτικής, ιδιαίτερα στο πεδίο 
του αναλυτικού προγράµµατος και των κα-
νόνων της σχολικής και διδακτικής πράξης1 
και άρα και το βαθµό συµµόρφωσης και 
πειθάρχησης των εκπαιδευτικών υποκει-
µένων σε αυτήν. 
Καθόλου τυχαία, η αλλαγή του τρόπου 
ελέγχου και ρύθµισης των εκπαιδευτικών 
συστηµάτων αποτέλεσε βασικό και αναπό-
σπαστο χαρακτηριστικό όλων των νεοφιλε-
λεύθερων- νεοσυντηρητικών εκπαιδευτι-
κών πολιτικών, τα τελευταία 25 χρόνια2, σε 
µια σειρά από αναπτυγµένες καπιταλιστικά 
χώρες3. Ένα κοινό χαρακτηριστικό αυτών 

1.  Νούτσος Μ. 2001:9. 
2. Η βιβλιογραφική παραγωγή γύρω από το 
συγκεκριµένο ζήτηµα είναι µεγάλη και επι-
κεντρώνεται τα τελευταία χρόνια γύρω από 
την έννοια της διακυβέρνησης (governance). 
Ενδεικτικά βλέπε Hundson C. 2007, Maroy C. 
2009. 

3.  Δεν υπονοούµε ασφαλώς ότι υπάρχει κάποια 
καθολική τάση οµογενοποίησης των εκπαι-
δευτικών συστηµάτων. Καταγράφουµε απλώς 
κάποιες κοινές τάσεις, µέσα στο πλαίσιο της 

των µεταρρυθµίσεων είναι η αποκέντρωση 
της χρηµατοδότησης και της διοίκησης της 
εκπαίδευσης σε περιφερειακό και δηµοτικό 
επίπεδο ή απευθείας στις ίδιες τις σχολικές 
µονάδες. Πολιτική που συνοδεύεται συχνά 
από τη δυνατότητα των γονιών να επιλέγουν 
το σχολείο του παιδιού τους, από την αντα-
γωνιστική χρηµατοδότηση των σχολείων, 
από τη δηµιουργία νέων επιλεκτικών τύ-
πων σχολείων, από την τοποθέτηση δηµό-
σιων πόρων στην ιδιωτική εκπαίδευση και 
από την εισαγωγή επιχειρηµατικών κριτη-
ρίων στις σχολικές πρακτικές, µε τη συχνή, 
µάλιστα, άµεση εµπλοκή επιχειρηµατικών 
υποκειµένων στην παροχή της δηµόσιας 
εκπαίδευσης. Αυτές, ωστόσο, οι πολιτικές 
φιλελευθεροποίησης και αποκέντρωσης 
εφαρµόζονται πάντα σε άµεση σύνδεση µε 
την ενδυνάµωση του κεντρικού κρατικού 
ελέγχου του εκπαιδευτικού συστήµατος. 
Καταγράφεται στις περισσότερες χώρες ως 
γενική τάση, η ανάπτυξη αυστηρά προσδιο-
ρισµένων στόχων που αφορούν το τι πρέπει 
τα σχολεία να διδάξουν, τι αποτελέσµατα θα 
πρέπει να επιτευχθούν και πώς η απόδοση 
των µαθητών, των εκπαιδευτικών και των 
σχολικών µονάδων θα πρέπει να ελέγχεται, 
να αναθεωρείται και να προσανατολίζεται 

ιστορικής ιδιαιτερότητας και των ειδικών αντι-
θέσεων που αποκρυσταλλώνονται µέσα σε 
κάθε διακριτό εθνικό εκπαιδευτικό σύστηµα.   

Η αναδιάρθρωση 
της διοικητικής δοµής 

του εκπαιδευτικού συστήµατος 
Η προσπάθεια εισαγωγής του «αξιολογικού 
κράτους» στην ελληνική εκπαίδευση. 

Z                          γράφει ο Γιώργος Καληµερίδης
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σε αυστηρά προκαθορισµένες κατευθύν-
σεις και µετρήσιµους στόχους. 
Η αποκέντρωση και η αυτονοµία της σχο-
λικής µονάδας στο διεθνές εκπαιδευτικό το-
πίο συνυπάρχουν διαλεκτικά µε αυστηρούς 
ορισµούς για τη λογοδοσία του εκπαιδευτι-
κού συστήµατος, µια λογοδοσία που επιτυγ-
χάνεται, διαµέσου πολλαπλών και αλληλο-
επικαλυπτόµενων µηχανισµών επιτήρησης 
και ελέγχου4. Η σηµερινή κυβέρνηση του 
ΠΑ.ΣΟ.Κ, κατά συνέπεια, αξιοποιεί την κα-
πιταλιστική κρίση για την ετεροχρονισµένη 
εισαγωγή των νεοφιλελεύθερων και νεο-
συντηρητικών µορφών ρύθµισης και ελέγ-
χου του εκπαιδευτικού συστήµατος, χωρίς 
να νιώθει την ανάγκη να παρουσιάσει, µε 
συστηµατικό και επιστηµονικό τρόπο, τις 
κοινωνικές και µορφωτικές συνέπειες των 
συγκεκριµένων εκπαιδευτικών µεταρρυθ-
µίσεων5.

Η κυβερνητική πρόταση 
Σύµφωνα µε τον προτεινόµενο σχεδια-
σµό του ΥΠΔΒΜΘ, ο στόχος της διοικητικής 
αποκέντρωσης του εκπαιδευτικού  συστή-
µατος είναι η συνολική βελτίωση της αποτε-
λεσµατικότητάς του, θέτοντας στο επίκεντρό 
του τη σχολική µονάδα. Η προτεινόµενη 
µεταρρύθµιση νοµιµοποιείται µέσα από µια 
συγκεκριµένη ανάγνωση της κρίσης του 
σχολείου, θεωρώντας το υπάρχον σύστηµα 
υπερ-συγκεντρωτικό, µε γραφειοκρατικές 
ακαµψίες που δυσχεραίνουν την προσαρ-
µογή και την ευελιξία του στις συνεχώς µε-
ταβαλλόµενες συνθήκες. Το εκπαιδευτικό 
σύστηµα µε την υπάρχουσα διοικητική του 

4.  Eurydice 2007: 42-3. 
5.  Βλέπε ενδεικτικά για Αγγλία Gewirtz S. 2001, 

Whitty G. 2008, για ΗΠΑ Hursh D. 2004, για 
Σουηδία Segerholm C. 2009.  

διάρθρωση κρίνεται αναποτελεσµατικό µε 
«πληµµελή επικοινωνία στο εσωτερικό του, 
λόγω των πολλαπλών επιπέδων διοίκη-
σης», άρα  και µε αδυναµίες «στην άσκηση 
αποτελεσµατικής καθοδήγησης, εποπτείας 
και διαχείρισης»6.    
Ο  στόχος της µεταρρύθµισης, δηλαδή η 
συνολική αποτελεσµατικότητα του εκπαι-
δευτικού συστήµατος, αλλά και η συγκεκρι-
µένη ανάγνωση της κρίσης του σχολείου 
και των αιτιών που καθιστούν αναγκαία 
τη µεταρρυθµιστική παρέµβαση, από την 
πλευρά του Υπουργείου, είναι καθοριστικές 
τόσο για την εκτίµηση των προτεινόµενων 
αλλαγών, όσο και του πολιτικού πλαισίου 
µέσα στο οποίο οριοθετούνται οι κυβερ-
νητικές παρεµβάσεις.  Ο συγκεντρωτισµός 
ορίζεται ως πρόβληµα, όχι από την άποψη 
του εκδηµοκρατισµού της εκπαίδευσης και 
άρα και της διεύρυνσης της συµµετοχής στη 
µόρφωση των κατώτερων κοινωνικών 
τάξεων και της παράλληλης δυνατότητας 
όλων όσων εµπλέκονται στην εκπαιδευτική 
διαδικασία στον καθορισµό των γενικών 
κατευθύνσεων του συστήµατος, αλλά από 
την οπτική της αποτελεσµατικής καθοδήγη-
σης και εποπτείας. Το κοµβικό ζήτηµα που 
προβάλλει το Υπουργείο, µέσα από την αντί-
θεση συγκεντρωτισµός-αποκέντρωση, εί-
ναι σε ποιο βαθµό το σύνολο των κεντρικών 
κρατικών εκπαιδευτικών κατευθύνσεων 
πραγµατώνεται στην πράξη σε επιθυµητά 
αποτελέσµατα. Διαφορετικά διατυπωµένο, 
σε ποιο βαθµό η εξουσία εµπεδώνεται µε 
αποτελεσµατικούς όρους στο πεδίο των εκ-
παιδευτικών πρακτικών. 
Το βασικό ζητούµενο, εποµένως, είναι να 
διαµορφωθούν εκείνοι οι µηχανισµοί ελέγ-
χου που θα νοµιµοποιούν την κυρίαρχη 
εκπαιδευτική πολιτική ως τη µόνη δυνατή 
και επιθυµητή, ελέγχοντας πειθαρχικά, 
παράλληλα, κάθε πιθανή απόκλιση από 
τη µεριά του εκπαιδευτικού κόσµου. Άρα 
δεν µπορούµε να µιλάµε µονοσήµαντα για 
αποκέντρωση, αλλά για µια συγκεκριµένη 
προσπάθεια ανασυγκρότησης του κρατικού 
ελέγχου στο πεδίο της άµεσης σχολικής και 
διδακτικής πράξης.  Η ανασυγκρότηση και η 
αποτελεσµατική άσκηση εξουσίας και όχι η 
διάχυσή της είναι κύρια κυβερνητική προ-
τεραιότητα και αυτή ορίζει τις όποιες διοικη-
τικές και πολιτικές επιλογές.  
Η συγκεκριµένη κυβερνητική διάγνωση 
των προβληµάτων που αντιµετωπίζει το 
ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα συνδέεται 
άµεσα και µε αντίστοιχες διεθνείς εξελίξεις. 
Σύµφωνα µε την έκθεση του ευρωπαϊκού 
δικτύου Ευρυδίκη για τη σχολική αυτονο-
µία (2007), το «κίνηµα της σχολικής αυτονο-

6.  ΥΠΔΜΒΘ 2011:2.  

µίας» συνδέεται άµεσα µε την προσπάθεια 
εφαρµογής στην εκπαίδευση των αρχών 
του «Νέου Δηµόσιου Management» (New 
Public Management), µε σκοπό την οικο-
νοµία στη χρήση των δηµόσιων πόρων και 
τη βελτίωση της συνολικής αποτελεσµατι-
κότητας των εκπαιδευτικών συστηµάτων. 
Το  «Νέο Δηµόσιο Management» επιδιώκει 
την εφαρµογή πρακτικών από τον κόσµο 
των επιχειρήσεων στην παροχή των δη-
µόσιων υπηρεσιών µέσα από πέντε αλλη-
λοσυνδεόµενους στόχους: α) επικέντρωση 
στον πελάτη (γονείς για την εκπαίδευση), 
β) αποκέντρωση διαχειριστικών ευθυνών 
στο πεδίο της άµεσης πρακτικής γ) αυστηροί 
κανόνες ανταποδοτικότητας για τους δηµό-
σιους λειτουργούς δ) έµφαση στην ποιότητα 
και αποτελεσµατική λειτουργία των δηµόσι-
ων υπηρεσιών και ε) αντικατάσταση του δι-
αδικαστικού γραφειοκρατικού ελέγχου από 
τον έλεγχο διαµέσου συγκεκριµένων απο-
τελεσµάτων. Γι� αυτό το λόγο, καταγράφεται, 
ως κοινή τάση στα ευρωπαϊκά εκπαιδευτικά 
συστήµατα, η διαχειριστική αυτονοµία των 
σχολικών µονάδων και η αποκέντρωση να 
συνοδεύονται από την  οµογενοποίηση και 
τυποποίηση των αξιολογικών κριτηρίων 
και την αντίστοιχη ανάπτυξη ενός µεγάλου 
αριθµού φορέων και διοικητικών κέντρων 
που είναι υπεύθυνα για τον έλεγχο του εκ-
παιδευτικού έργου των σχολικών µονάδων 
(multi-accountability)7. 
Αντίστοιχα, ο κύριος προβαλλόµενος στό-
χος, η βελτίωση της αποτελεσµατικότητας του 
εκπαιδευτικού συστήµατος, έχει µια συγκε-
κριµένη πολιτικο-ιδεολογική νοηµατοδότη-
ση στην εκπαιδευτική πολιτική τα τελευταία 
25 χρόνια και συνδέεται µε το κίνηµα της 
σχολικής βελτίωσης και αποτελεσµατικό-
τητας8. Σύµφωνα µε τη Sharon Gewirtz, η 
άνοδος του κινήµατος της σχολικής αποτε-
λεσµατικότητας δηλώνει τη µετατόπιση του 
ενδιαφέροντος της εκπαιδευτικής πολιτικής 
από τους κοινωνικούς καθορισµούς της 
σχολικής απόδοσης, στα οργανωτικά και 
διοικητικά χαρακτηριστικά των σχολικών 
µονάδων. Τα λεγόµενα «αποτελεσµατικά 
σχολεία» θεωρείται ότι έχουν κάποια συ-

7.  Σύµφωνα µε τη συγκεκριµένη έκθεση « σε 
όλες τις χώρες όπου υπάρχει υψηλό επίπεδο 
αυτονοµίας έχουν αναπτύξει διάφορους µη-
χανισµούς ανταποδοτικότητας. Αντίθετα όπου 
δεν υπάρχει ένα δοµηµένο µοντέλο σχολικής 
αξιολόγησης δεν έχει αναπτυχθεί πλήρως και η 
σχολική αυτονοµία». Η παραπάνω διατύπωση 
δεν οδηγεί, παρ� όλα αυτά , τους συντάκτες της 
έκθεσης του δικτύου Ευριδίκη να προβληµατι-
στούν γύρω από την ίδια την έννοια της αυτο-
νοµίας. Όπου σελ. 47.   

8.  Βλέπε αναλυτικά και Γρόλλιος Γ. 2002 . 
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γκεκριµένα χαρακτηριστικά που πιστεύεται 
ότι είναι εν πολλοίς, αν όχι πλήρως, ελέγξιµα 
από τους παράγοντες του σχολείου. Με άλλα 
λόγια, η πιο συχνή υπόθεση είναι ότι ένας 
καλός σχολικός µάνατζερ µε µια ισχυρή 
οµάδα εκπαιδευτικών µπορούν να δηµι-
ουργήσουν «αποτελεσµατικά σχολεία και 
σχολικές τάξεις», ανεξάρτητα από τις υλικές 
και δοµικές συνθήκες, στις οποίες οι ίδιοι 
εργάζονται9. Αυτό που κυρίως χρειάζονται 
είναι η σωστή επικέντρωση στους οργα-
νωτικούς παράγοντες του σχολείου, όπως η 
σχολική ηγεσία (leadership), το κατάλληλο 
management, ο έλεγχος  της ακαδηµαϊκής 
προόδου των µαθητών, ο σαφής προσδιορι-
σµός των καθηκόντων των εκπαιδευτικών, 
η δηµιουργία κατάλληλων κινήτρων για την 
άνοδο των επιπέδων και η ανάπτυξη µιας 
ανταγωνιστικής κουλτούρας στο σχολείο. 
Πρόκειται για µια στρατηγική που µε-
τασχηµατίζει τη σχολική πραγµατικότητα 
από µια κοινωνική διαδικασία, ταξικά 
καθοριζόµενη, σε ένα σύνολο από «αντι-
κειµενικές» ταξινοµήσεις, λίστες ελέγχου 
και δείκτες απόδοσης. Όπως επισηµαίνει η 
J . Ozga, µε αναφορά στο αγγλικό εκπαι-
δευτικό σύστηµα, η κύρια συνέπεια των 
παραπάνω πρακτικών είναι η συνεχής πα-
ραγωγή δεδοµένων, σχολικών αναφορών 
και πληροφοριακών στοιχείων για κάθε 
πλευρά της σχολικής ζωής και η αντίστοιχη 
αδιάκοπη κατασκευή νέων δεικτών µέ-
τρησης που απαιτούν ακόµα περισσότερα 
πληροφοριακά δεδοµένα, θέτοντας στο 
επίκεντρο πάντα την αξιολόγηση των µα-
θητών και των σχολικών µονάδων.  Αυτή 
η µορφή διοίκησης του εκπαιδευτικού 
συστήµατος, διαµέσου «αντικειµενικών 
ποσοτικών δεδοµένων», αποτελεί µια νέα 

9.  Gewirtz  S. 2001: 19-20. 

πολιτική τεχνολογία από την πλευρά του 
αστικού κράτους που νοµιµοποιεί την κυ-
ρίαρχη εκπαιδευτική πολιτική και το σύ-
στηµα των σχολικών αγορών10. 
Το σηµερινό ενδιαφέρον του ΥΠΔΒΜΘ 
για την αυτονοµία των σχολικών µονάδων 
βασίζεται πάνω σε αυτήν τη θεωρητική 
σύλληψη για τη λειτουργία του εκπαιδευ-
τικού συστήµατος. Μέσα από αυτό το πολύ 
συγκεκριµένο πολιτικό και θεωρητικό 
πλαίσιο προβάλλεται ως στόχος το «όραµα 
της αυτονοµίας στο σχεδιασµό και τη δράση 
της σχολικής µονάδας, που στηρίζεται στο 
επαγγελµατικό ήθος και τις ικανότητες των 
εκπαιδευτικών της, στην προσπάθεια των 
µαθητών και την ενεργό συµµετοχή των 
γονέων και της τοπικής κοινωνίας για να 
επιτύχει υψηλούς στόχους»11. Έτσι εξηγείται 
και γιατί η αυτονοµία της σχολικής µονάδας 
µεταφράζεται για τον εκπαιδευτικό κόσµο σε 
ένα σύνολο ιεραρχηµένων και πολλαπλών 
µηχανισµών επιτήρησης και ελέγχου.
Σε πρώτο επίπεδο, ενισχύεται η εξουσία 
των σχολικών διευθυντών που µετατρέ-
πονται σε οικονοµικούς και διοικητικούς 
διαχειριστές της σχολικής µονάδας, µε αυ-
ξηµένες ευθύνες ελέγχου της εργασίας των 
εκπαιδευτικών και της συνολικής  εκπαι-
δευτικής απόδοσης των µαθητών.  Με την 
κατάργηση των γραφείων εκπαίδευσης 
και τη µετατόπιση των ευθυνών τους στο 
πεδίο της σχολικής µονάδας και µε την πα-
ράλληλη απαλλαγή των νέων διευθυντών 
από διδακτικά καθήκοντα στις µεγάλες 
σχολικές µονάδες, το ΥΠΔΒΜΘ επιχειρεί 
να µετατρέψει µια οµάδα εκπαιδευτικών 
σε  διοικητικό στρώµα που θα λειτουργεί 
ως άµεσος αναµεταδότης της κυρίαρχης 
πολιτικής στο πεδίο της άµεσης σχολικής 
πρακτικής, διαχέοντας παράλληλα την τε-
χνοκρατική κουλτούρα των στόχων και 
των πλάνων βελτίωσης που υπερασπίζεται 
το κίνηµα της σχολικής αποτελεσµατικότη-
τας και το Νέο Δηµόσιο Management. Σε 
δεύτερο επίπεδο, εισάγεται ο κανονισµός 
λειτουργίας της σχολικής µονάδας, ο οποί-
ος διαµορφώνεται σε υπουργικό επίπεδο, 
προκειµένου να καθοριστούν µε αυστηρό 
τρόπο οι ιεραρχηµένοι ρόλοι των εκπαι-
δευτικών υποκειµένων και η δέσµευση 
όλων στους κεντρικούς εκπαιδευτικούς 
στόχους. Διαστάσεις που εκ των πραγµά-
των περιορίζουν την όποια παιδαγωγική 
αυτονοµία και ελευθερία των εκπαιδευτι-
κών και µετατρέπουν το σύλλογο διδασκό-
ντων από συλλογικό δηµοκρατικό όργανο 
λήψης αποφάσεων, σε µέσο επικύρωσης 
προκαθορισµένων αποφάσεων. 

10.  Αναλυτικά Ozga J 2009. 
11.  ΥΠΔΒΜΘ στο ίδιο σελ 3. 

Το Υπουργείο προβάλλει, συνεπώς, για 
τη σχολική µονάδα µια εκπαιδευτική λογι-
κή, δανεισµένη από τον κόσµο των επιχει-
ρήσεων, σύµφωνα µε την οποία ο σωστός 
προσδιορισµός των οργανωτικών δοµών, 
οι κατάλληλες τεχνικές διαχείρισης και επι-
θεωρητικού ελέγχου του εκπαιδευτικού 
προσωπικού και οι υψηλοί εκπαιδευτικοί 
στόχοι από κάθε σχολική διεύθυνση µπο-
ρούν να βελτιώσουν την εκπαιδευτική από-
δοση όλων των µαθητών. Αυτή η έµφαση 
στη µικρο-κλίµακα της σχολικής µονάδας, 
µέσα από την επικέντρωση στα θεσµικά 
και διοικητικά της χαρακτηριστικά, αγνο-
ώντας παράλληλα τους µακρο-δοµικούς 
κοινωνικοοικονοµικούς καθορισµούς, λει-
τουργεί στην πραγµατικότητα, στην κατεύ-
θυνση της νοµιµοποίησης της µορφωτικής 
ανισότητας. Το αστικό κράτος σε συνθήκες 
πρωτοφανούς λιτότητας, υποχρηµατο-
δότησης των σχολείων και κατάργησης-
συγχώνευσης σχολικών µονάδων δείχνει 
να µετατοπίζει την ευθύνη της εκπαιδευτι-
κής επιτυχίας σε κάθε σχολείο ξεχωριστά, 
τους εκπαιδευτικούς και τους ίδιους τους 
µαθητές και τους γονείς τους. Η εκπαιδευ-
τική επιτυχία ορίζεται πλέον ως ένα τεχνικό 
ζήτηµα προσδιορισµού σωστών στόχων 
και επιτυχούς ανταπόκρισης των ατοµικών 
σχολείων σε αυτούς. Αναπόφευκτα αυτή 
η έµφαση στο «αποτελεσµατικό σχολείο» 
µε «ικανή διεύθυνση» συνεπάγεται και το 
στιγµατισµό των «αναποτελεσµατικών» 
σχολείων και εκπαιδευτικών ως κύριους 
υπεύθυνους για την εκπαιδευτική αποτυ-
χία. Κατά συνέπεια, η αυτονοµία των σχο-
λικών µονάδων µεταφράζεται σε µια δια-
δικασία µετακύλισης δηµόσιων ευθυνών 
και αποπολιτικοποίησης του ζητήµατος των 
µορφωτικών ανισοτήτων. 
Ευρύτερα, ο  τεχνοκρατισµός του Υπουρ-
γείου και η προσπάθεια νοµιµοποίησης των 
πολιτικών επιλογών του στην εκπαίδευση, 
διαµέσου της εκπαιδευτικής διοίκησης, έχει 
ως άµεση συνέπεια την ταυτόχρονη ανα-
βάθµιση υπαρχόντων διοικητικών δοµών 
και την ενοποίηση ή τη δηµιουργία νέων 
ιεραρχικά οργανωµένων διοικητικών κέ-
ντρων, µε κύριο χαρακτηριστικό τον απο-
κλεισµό του εκπαιδευτικού κόσµου από τα 
νέα κέντρα λήψης αποφάσεων και εξειδί-
κευσης των κεντρικών εκπαιδευτικών κα-
τευθύνσεων. Η νέα διοικητική διάρθρωση 
είναι από κάθε άποψη στεγανοποιηµένη σε 
σχέση µε τους εκπαιδευτικούς και τις συλ-
λογικές τους οργανώσεις12. 

12.  Χαρακτηριστική από αυτή την άποψη είναι 
λειτουργία των νέων σχολικών επιτροπών, 
όπου αποκλείονται οι εκπρόσωποι των συλ-
λογικών οργανώσεων των εκπαιδευτικών. 
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ση του ρόλου της Περιφερειακής Διεύθυν-
σης Εκπαίδευσης µε σκοπό την ταχύτερη 
επικοινωνία της διοίκησης µε τις σχολικές 
µονάδες, δίνοντας τη δυνατότητα ταυτόχρο-
να στις κεντρικές υπηρεσίες του Υπουργεί-
ου να επικεντρωθούν στον επιτελικό τους 
ρόλο. Οι Περιφερειακές Διευθύνσεις καθί-
στανται υπεύθυνες για : α) την εξειδίκευση 
των εθνικών πολιτικών σε τοπικό επίπεδο  
β)  την οργάνωση της εισαγωγικής και εν-
δοϋπηρεσιακής επιµόρφωσης των εκπαι-
δευτικών, γ) την οργάνωση και στήριξη των 
διαδικασιών αξιολόγησης και αυτοαξιο-
λόγησης, και την  εποπτεία και τον έλεγχο 
της επίτευξης των εθνικών επιπέδων που 
έχουν τεθεί ανά µάθηµα δ) τη λήψη αποφά-
σεων για την ίδρυση, οργάνωση, προαγω-
γή, συγχώνευση, µεταφορά και µετατροπή 
σχολικών µονάδων και ε) την οργάνωση 
του Σχολικού Επαγγελµατικού Προσανα-
τολισµού και εκπαιδευτικών δράσεων που 
σχετίζονται µε την Αγωγή Υγείας και την Πε-
ριβαλλοντική Αγωγή, καθώς και τη µέριµνα 
για όλα τα µαθητικά θέµατα13. 
Το Υπουργείο διατηρεί εποµένως τον κρί-
σιµο επιτελικό του ρόλου στη διαµόρφωση 
των γενικών κατευθύνσεων του συστήµα-
τος, αναβαθµίζοντας συγχρόνως τις Περι-
φερειακές Διευθύνσεις, προκειµένου να 
εξασφαλιστεί η αποτελεσµατική εξειδίκευ-
ση της κυρίαρχης εκπαιδευτικής πολιτικής 
ανά περιφέρεια. Μια πολιτική επιλογή που 
οδηγεί στη συγκρότηση περιφερειακών 
αξιολογικών µηχανισµών και µετρήσιµων 
ποσοτικών κριτηρίων επίτευξης για κάθε 
µάθηµα, πρακτική, που όπως έχουµε ήδη 
τονίσει, αποτελεί οργανικό µέρος της νέας 
διοικητικής λογικής. Επιπλέον, µολονότι, 
υπερτονίζεται η αποκέντρωση σηµαντικών 
ευθυνών σε επίπεδο Περιφερειακών Δι-
ευθύνσεων και η συνεργασία µε τις αιρε-
τές περιφέρειες, δεν αναπτύσσεται  από το 
Υπουργείο ένας αντίστοιχος προβληµατι-
σµός, γύρω από το ζήτηµα των σηµαντικών 
κοινωνικών και οικονοµικών διαφοροποι-
ήσεων µεταξύ διαφορετικών περιφερειών,  
γεγονός που προδιαγράφει, σε ένα πλαίσιο 
µειωµένων εκπαιδευτικών δαπανών, την 
εντατικοποίηση των ενδοπεριφερειακών 
διαφοροποιήσεων και ανισοτήτων.    
Σε επίπεδο διευθύνσεων εκπαίδευσης,  
αναγγέλλεται η προοπτική της ενοποίησης 
των διοικητικών και καθοδηγητικών-
υποστηρικτών δοµών που αντιµετωπίζουν 
κοινά θέµατα πρωτοβάθµιας και δευτερο-

Βλέπε αναλυτικά Υπουργείο Εσωτερικών , 
Αποκέντρωσης και Ηλεκτρονικής Διακυβέρ-
νησης 2011.   

13.  ΥΠΔΒΜΘ στο ίδιο σελ. 9-10. 

βάθµιας εκπαίδευσης, ιδιαίτερα στο πλαίσιο 
της 9χρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης, 
µέσα από τη σύσταση ενιαίας διεύθυνσης 
εκπαίδευσης περιφερειακής ενότητας. 
Μεταβατικά, µέχρι το 2015, προκειµένου 
να εξασφαλιστεί η οµαλή µετάβαση στο 
νέο διοικητικό σύστηµα, εξακολουθούν 
να λειτουργούν οι διακριτές διευθύνσεις 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκ-
παίδευσης και συγκροτούνται Διευθύνσεις 
Στήριξης του εκπαιδευτικού έργου, µέσα 
από την ενοποίηση υπαρκτών δοµών επι-
µόρφωσης, υποστήριξης, υπευθύνων και 
στελεχών καθοδήγησης.  Για τον καλύτερο 
συντονισµό του έργου των διευθύνσεων 
πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµιας εκπαί-
δευσης και της αντίστοιχης  Διεύθυνσης 
Στήριξης Εκπαιδευτικού Έργου, ιδρύεται 
Συντονιστικό Συµβούλιο Εκπαιδευτικού 
Σχεδιασµού Περιφερειακής Ενότητας, το 
οποίο αποτελείται από τον προϊστάµενο του 
Γραφείου Στήριξης και τους αντίστοιχους δι-
ευθυντές πρωτοβάθµιας και δευτεροβάθµι-
ας εκπαίδευσης14.  
Είναι προφανές, από τα παραπάνω, πως 
στο βαθµό που το Υπουργείο δεν προχω-
ρά στην προώθηση του ενιαίου 12χρονου 
σχολείου, και στην άρση των κάθετων δια-
φοροποιήσεων του εκπαιδευτικού συστή-
µατος µεταξύ πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης, 
γυµνασίου, λυκείου και γενικής και τεχνικής 
εκπαίδευσης, η ενοποίηση των αντίστοιχων 
διοικητικών δοµών δηλώνει απλώς την κυ-
βερνητική πρόθεση για τον εξορθολογισµό 
και τον αποτελεσµατικότερο, ιδεολογικά 
και οικονοµικά, έλεγχο των όρων χρήσης 
και διαχείρισης του εκπαιδευτικού  προ-
σωπικού σε ένα εκπαιδευτικό σύστηµα που 
θα συνεχίσει να διατηρεί την ιεραρχική του 
δοµή. Το Υπουργείο προχωρά, κατά συνέ-

14.  Στο ίδιο σελ.8-9 . 

πεια, στην ενοποίηση των διοικητικών και 
συµβουλευτικών δοµών των διακριτών 
βαθµίδων εκπαίδευσης, αναπαράγοντας 
και ενισχύοντας ταυτόχρονα το σύνολο των 
διαχωρισµών που διαπερνούν το σηµερινό 
εκπαιδευτικό σύστηµα. Από πολλές απόψεις, 
το αναβαθµισµένο κρατικό ενδιαφέρον για 
τον αποτελεσµατικό έλεγχο της εκπαίδευσης 
συµβαδίζει µε την προσπάθεια ενίσχυσης 
της διαφοροποίησής της, από την άποψη του 
περιεχοµένου και των όρων χρηµατοδότη-
σής της, τόσο µεταξύ σχολικών µονάδων της 
ίδιας βαθµίδας, όσων και µεταξύ των ίδιων 
των βαθµίδων και των διακριτών δικτύων 
γενικής και τεχνικής εκπαίδευσης, καθώς 
και µεταξύ διαφορετικών περιφερειών. Οι 
προτάσεις για «Προγραµµατικές Συµφωνί-
ες» µεταξύ Περιφερειακών Διευθύνσεων 
Εκπαίδευσης και αιρετών περιφερειών, 
σε ένα κοινωνικό σχηµατισµό µε έντονες 
ενδοπεριφερειακές ανισότητες, η προβολή 
της εµπλοκής των τοπικών κοινωνιών στο 
πεδίο της σχολικής µονάδας, η προοπτική 
της ίδρυσης επιλεκτικών τύπων σχολείου 
(Πρότυπα-Πειραµατικά) και η διατήρηση 
του διπλού δικτύου στη λυκειακή βαθµίδα 
είναι κάποιες χαρακτηριστικές περιπτώσεις 
από αυτή την άποψη. 
Επιπρόσθετα, για πρώτη φορά από τη 
δεκαετία του ΄80, σε επίσηµο κείµενο του 
Υπουργείου Παιδείας, αναγγέλλεται η πρό-
θεση για τη στενότερη θεσµική σύµφυση 
των διοικητικών λειτουργιών του εκπαι-
δευτικού συστήµατος, µε τις αντίστοιχες 
συµβουλευτικές δοµές στήριξης του εκ-
παιδευτικού έργου. Όπως έχει δείξει ο Μ. 
Νούτσος χρειάστηκαν να περάσουν 150 
χρόνια αστικής κυριαρχίας για να προταθεί 
θεσµικά, το 1982, κάτω από την πίεση του 
εκπαιδευτικού κινήµατος, µια µορφή, έστω 
και ασαφούς, διάκρισης της διοικητικής από 
την εποπτική-συµβουλευτική λειτουργία του 
ελέγχου της εργασίας των εκπαιδευτικών, 
µέσα από την κατάργηση των σχολικών 
επιθεωρητών και την προώθηση του θε-
σµού του σχολικού συµβούλου15. Οι σηµε-
ρινές προτάσεις για τη δηµιουργία ενιαίων 
Διευθύνσεων Στήριξης του Εκπαιδευτικού 
Έργου και αντίστοιχων Συµβουλίων Εκπαι-
δευτικού Σχεδιασµού προδιαγράφουν την 
πρόθεση της ανασυγκρότησης του επιθεω-
ρητικού ελέγχου, µε σύγχρονους όρους, και 
προσδιορίζουν το διοικητισµό της κυβερνη-
τικής εκπαιδευτικής πολιτική. 
Τέλος, όπως έχουµε, ήδη τονίσει, µια µε-
γάλη ώθηση για την εφαρµογή του Νέου 
Δηµόσιου Management, πέρα από τη 
σταθεροποίηση και την αναπαραγωγή της 
αστικής εξουσίας στο πεδίο του σχολείου 

15.  Νούτσος 2001:10 
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είναι και η συνολική µείωση των δηµόσιων 
δαπανών για την εκπαίδευση. Η νέα διοικη-
τική δοµή θέτει στο επίκεντρό της την εξυ-
πηρέτηση των δηµοσιονοµικών κριτηρίων 
της συνολικής οικονοµικής διαχείρισης, 
όπως αυτή προσδιορίζεται από το Μνηµό-
νιο. Ευρύτερα, αυτό που παρατηρείται είναι 
αφενός µια προσπάθεια συρρίκνωσης των 
συνολικών εκπαιδευτικών δαπανών και 
µετακύλισης του κόστους της εκπαίδευσης 
στις κυριαρχούµενες κοινωνικές οµάδες και 
αφετέρου µια αναδιάταξη των συνολικών 
διαθέσιµων πόρων προς συγκεκριµένες 
κατευθύνσεις, αναδιάταξη που δηλώνει και 
τους νέους συσχετισµούς ισχύος στο εκπαι-
δευτικό πεδίο, µε την παράλληλη χρησιµο-
ποίηση της χρηµατοδότησης ως µέσου για 
την πειθάρχηση των εκπαιδευτικών ιδρυ-
µάτων στη νέα εκπαιδευτική λογική. Άρα η 
µειωµένη χρηµατοδότηση αποκτά κοµβική 
σηµασία, όχι µόνο από την άποψη της υπο-
βαθµισµένης ποιότητας της παρεχόµενης 
εκπαίδευσης και της συνολικής συρρίκνω-
σης κοινωνικών δικαιωµάτων, αλλά και ως 
µηχανισµός για τον έλεγχο των εκπαιδευ-
τικών και των σχολικών µονάδων και τον 
προσανατολισµό των ενδιαφερόντων της 
εκπαιδευτικής πολιτικής στα πεδία της αξι-
ολόγησης και της ανταποδοτικότητας. Στο 
σχέδιο νόµου του ΥΠΔΜΒΘ αποτυπώνονται 
και οι δύο αλληλοσυνδεόµενες τάσεις.   
Ειδικότερα, σε ένα πρώτο επίπεδο, είναι 
φανερό πως η νέα διοικητική δοµή προσα-
νατολίζει, παρά την κυβερνητική ρητορική 
για το «πρώτα ο µαθητής», αυξηµένους 
πόρους στα πεδία του διοικητικού ελέγχου 
και της αξιολόγησης. Από τα νέα πληθωρικά 
εργασιακά οργανογράµµατα των Περιφε-
ρειακών Διευθύνσεων Εκπαίδευσης, µέχρι 
την αναβάθµιση των σχολικών διευθυντών 
και τα προγράµµατα αυτοαξιολόγησης και 
αξιολόγησης της σχολικής µονάδας, ένα µε-
γάλο µέρος των ήδη συρρικνωµένων συ-
νολικών εκπαιδευτικών πόρων δαπανάται, 
µε σκοπό να εξυπηρετηθούν οι νέοι µηχα-
νισµοί κρατικού ελέγχου του εκπαιδευτικού 
έργου των εκπαιδευτικών και των επιδό-
σεων των µαθητών. Επιλογή που οδηγεί 
και στην  οικοδόµηση από την πλευρά του 
κράτους νέων κοινωνικών συµµαχιών, 
γύρω από την προώθηση της καπιταλιστι-
κής αναδιάρθρωσης του σχολείου, µε συ-
γκεκριµένες διοικητικές και εκπαιδευτικές 
οµάδες. Σε ένα δεύτερο επίπεδο, η πρόταση 
για τη δηµιουργία της ενότητας σχολείων µε 
σηµαντικές ευθύνες στην αξιοποίηση και 
αποτελεσµατική διαχείριση του εκπαιδευ-
τικού προσωπικού και στην εξουσιοδότηση 
γύρω από τα ζητήµατα που σχετίζονται µε 
τις σχολικές εγγραφές και τα όρια των σχο-

λικών περιφερειών, καθώς και οι αντίστοι-
χες συνεργασίες µε την τοπική αυτοδιοίκη-
ση µε επίκεντρο το ικανοποιητικό µέγεθος 
των σχολικών µονάδων, προετοιµάζουν το 
έδαφος για ένα νέο γύρο συγχωνεύσεων-
καταργήσεων σχολικών µονάδων και για 
αντιδραστικές ανατροπές στο εργασιακό 
ωράριο των εκπαιδευτικών και τον αριθ-
µό των διορισµών σε µόνιµο εκπαιδευτικό 
προσωπικό.    

Συµπερασµατικά 
Η συνολική πρόταση του ΥΠΔΒΜΘ, παρά 
τις όποιες ασάφειες της ως προς τις επιµέ-
ρους εξειδικεύσεις, προδιαγράφει ένα πολύ 
συγκεκριµένο γενικό πλαίσιο διοικητικών 
αλλαγών. Οι συγκεκριµένες προτάσεις θα 
πρέπει να γίνουν κατανοητές  ως µέρος της 
ευρύτερης κίνησης για την αναδιάρθρωση 
των αστικών κρατικών µηχανισµών και 
των σύστοιχων ιδεολογικών τους λειτουρ-
γιών, στην κατεύθυνση αυτού που ο Νίκος 
Πουλαντζάς ονοµάζει κρατικό αυταρχισµό, 
στα πλαίσια του οποίου η διοίκηση ανά-
γεται σε προνοµιακό πεδίο διαµόρφωσης 
και εµπέδωσης συγκεκριµένων πολιτικών 
επιλογών, κάτω από την ιδεολογική κυρι-
αρχία του τεχνοκρατισµού των  ειδικών και 
των εµπειρογνώµων16. Σε συνθήκες καπι-
ταλιστικής κρίσης, το αστικό κράτος αναδι-
αρθρώνει τους όρους παρέµβασής του στο 
πεδίο της εκπαίδευσης, σε µια προσπάθεια 
να καταργήσει τους κοινωνικούς συµβι-
βασµούς, της προηγούµενης περιόδου, µε 
τις κυριαρχούµενες κοινωνικές τάξεις και 
να  ενισχύσει τον έλεγχο του στο αποτέλε-
σµα της εκπαίδευσης στην κατεύθυνση της 
ανταπόκρισης των εκπαιδευτικών διαδικα-
σιών στις ανάγκες του καπιταλιστικού κατα-
µερισµού της εργασίας.     

16.  Βλέπε αναλυτικά Πουλαντζάς Ν. 2009 . 

Η ιστορική ιδιοτυπία του σηµερινού µε-
τασχηµατισµού έγκειται στο γεγονός πρώ-
τον ότι αυτή η προσπάθεια σταθεροποίησης 
και αναπαραγωγής της αστικής κρατικής 
εξουσίας πραγµατώνεται, διαµέσου της 
επιλεκτικής διαχειριστικής αποκέντρωσης 
επιµέρους ρόλων και διοικητικών ευθυ-
νών και δεύτερον ότι η προσπάθεια ενί-
σχυσης του κρατικού ελέγχου στην εκπαί-
δευση υλοποιείται µέσα από πρακτικές και 
διοικητικά σχήµατα που προέρχονται από 
τον κόσµο των επιχειρήσεων. Διαστάσεις 
που δίνουν την εντύπωση µιας φαινοµενι-
κής υποχώρησης του κράτους από το πεδίο 
της εκπαίδευσης, την ίδια στιγµή που ανα-
διαµορφώνεται η κρατική παρέµβαση στο 
εκπαιδευτικό πεδίο και τροποποιούνται 
οι ταξικοί συσχετισµοί ισχύος στο σχολείο 
προς όφελος της αστικής τάξης, διασφαλί-
ζοντας, µε αυτό τον τρόπο, τη συµβολή του 
τελευταίου στη διευρυµένη αναπαραγωγή 
των κυρίαρχων κοινωνικών σχέσεων 
εξουσίας και εκµετάλλευσης. Το ποιοτικά 
νέο εντοπίζεται, συνεπώς, στην ανασυ-
γκρότηση των όρων παρέµβασης του 
αστικού κράτους στο πεδίο του σχολείου, 
ανασυγκρότηση που σχετίζεται τόσο µε τις 
ανάγκες της διευρυµένης αναπαραγωγής 
του καπιταλισµού του 21ου αιώνα, όσο και 
µε την αλλαγή των ταξικών συσχετισµών, 
κάτω από την πολιτική υποχώρηση του 
κόσµου της εργασίας. 
Από αυτήν την άποψη, η ανάλυση του  

Guy Neave για την ανάπτυξη του «αξι-
ολογικού κράτους» (evaluative state), 
συµπυκνώνει, κατά τη γνώµη µας, σε µε-
γάλο βαθµό, τη λογική των νέων µορφών 
διοίκησης και ελέγχου του εκπαιδευτικού 
συστήµατος και ερµηνεύει µε επάρκεια 
την αλληλοτροδοφότηση επιχειρηµατικών 
πρακτικών και ενίσχυσης του κεντρικού 
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ς ελέγχου του εκπαιδευτικού συστήµατος. 

Αν και το αστικό κράτος ασκούσε πάντα 
µορφές αξιολόγησης και επιτήρησης των 
περιοχών της κύριας ευθύνης του, η βασική 
αλλαγή σήµερα συνίσταται στη µετατόπιση 
του χρονικού προσδιορισµού, του ρόλου 
και του σκοπού των αξιολογικών διαδικα-
σιών που χαρακτηρίζεται από την έµφαση 
που δίνεται στον έλεγχο του αποτελέσµα-
τος (a posteriori αξιολόγηση) και όχι στον 
έλεγχο της διαδικασίας (a priori αξιολόγη-
ση). Αυτή η µετακίνηση από την εισαγωγή 
στο αποτέλεσµα και από τη διαδικασία στο 
προϊόν, είναι ενδεικτική σηµαντικών αλλα-
γών στις σχέσεις κράτους και εκπαιδευτι-
κού συστήµατος. Πρώτον, αντιπροσωπεύει 
την εγκατάλειψη του ενδιαφέροντος για την 
ποιότητα της εκπαιδευτικής παροχής και της 
εκπαιδευτικής πρόσβασης και για τα ζητή-
µατα της κοινωνικής ισότητας και των κοι-
νωνικών ευκαιριών που χαρακτήριζαν τη 
µεταπολεµική εκπαιδευτική µεταρρύθµιση. 
Δεύτερον, η έµφαση στην επίτευξη συγκε-
κριµένων εκπαιδευτικών αποτελεσµάτων 
και ο ορισµός της καταλληλότητας αυτών 
των αποτελεσµάτων, σύµφωνα µε τις απαι-
τήσεις της καπιταλιστικής οικονοµίας, επα-
νακαθορίζει τους σκοπούς της εκπαίδευσης 
µε βάση τις εκλαµβανόµενες απαιτήσεις της 
αγοράς. Τέλος, παρέχει έναν ισχυρό µηχα-
νισµό, διαµέσου του οποίου η κρατική πολι-
τική µπορεί να ελέγχει την ατοµική θεσµική 
ανάπτυξη, προωθώντας το µετασχηµατισµό 
των ενδοσχολικών πρακτικών µέσα από 
επιχειρησιακές µορφές διαχείρισης των 
σχολικών µονάδων και επιτηρώντας πιο 
άµεσα τους εκπαιδευτικούς17. 
Συµπερασµατικά, το ΥΠΔΒΜΘ, αξιοποι-
ώντας την καπιταλιστική κρίση, επιχειρεί να 
επιφέρει µια ιστορική τοµή, αντιδραστικού 
χαρακτήρα, στη συνολική δοµή και στον 
τρόπο οργάνωσης του ελληνικού εκπαιδευ-
τικού συστήµατος, αλλαγή που σχετίζεται και 
µε το περιεχόµενο και το προσανατολισµό 
της ίδιας της εκπαίδευσης. Γενικά, µε βάση 
και τη διεθνή εµπειρία18, τα νέα διαχειριστι-
κά καθεστώτα ρύθµισης των εκπαιδευτικών 
συστηµάτων οδηγούν α) στην υποβάθµιση 
του ρόλου των εκπαιδευτικών και στην ανά-
δυση νέων τεχνοκρατικών δυνάµεων στην 
εκπαίδευση που ορίζουν το περιεχόµενο 
και τα αποτελέσµατα της στη βάση θετικι-
στικών εκπαιδευτικών ιδεολογιών, β) στην 
αποκλειστική έµφαση στο µετρήσιµο και 
ποσοτικό και στις βασικές δεξιότητες στο πε-
δίο του αναλυτικού προγράµµατος19, γ) στην 

17.  Neave G. 1988  σελ. 7: 10 
18.  Βλέπε για την περίπτωση της Αγγλίας Καλη-

µερίδης Γ. 2008. 
19.  Όπως έχει δείξει ο Γ. Γρόλλιος, οι προτάσεις για 

κοινωνική διαφοροποίηση και ιεράρχηση 
των σχολείων και των µαθητών τους, δ) στη 
δηµιουργία σηµαντικών κοινωνικών  διαι-
ρέσεων στο σώµα των εκπαιδευτικών που 
καθιστά δυσκολότερη τη συλλογική έκφρα-
ση και οργάνωσή τους και ε) στην επαναεπι-
κύρωση των εκπαιδευτικών ανισοτήτων ως 
το φυσικό αποτέλεσµα των «υπερ-ταξικών» 
εκπαιδευτικών επιπέδων και των διαφορο-
ποιηµένων ατοµικών µορφωτικών επιλο-

τα αναλυτικά προγράµµατα του «νέου σχολεί-
ου» βασίζονται σε µια περιοριστική αντίληψη 
των σκοπών του αναλυτικού προγράµµατος, 
µέσω της επικέντρωσής τους στην ανάπτυξη 
συγκεκριµένων ικανοτήτων /δεξιοτήτων. Ανα-
λυτικά Γρόλλιος Γ. 2010.  
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Βιβλιογραφικές αναφορές 

γών. Σε κάθε περίπτωση, βέβαια, τον τελευ-
ταίο λόγο έχουν οι δυνάµεις της ζωντανής 
εκπαίδευσης και ο κόσµος της εργασίας.  
Η φετινή εµπειρία των κοινών αγώνων 
εκπαιδευτικών, γονιών, µαθητών  ενάντια 
στις συγχωνεύσεις-καταργήσεις σχολικών 
µονάδων αποδεικνύει ότι είναι δυνατή η 
συγκρότηση ενός κοινού µετώπου παι-
δείας �εργασίας που µπορεί να ανατρέψει 
τους κυβερνητικούς αντιεκπαιδευτικούς 
σχεδιασµούς αλλά και το συνολικό πρό-
γραµµα  µορφωτικής και κοινωνικής οπι-
σθοδρόµησης που υλοποιεί η σηµερινή 
κυβέρνηση στο όνοµα της αντιµετώπισης 
της «οικονοµικής κρίσης».   

«αντιτετραδια»
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Όλοι στους δρόµους
Χαιρετίζουµε τους χιλιάδες ανθρώπους, όλων των ηλικιών 
και κυρίως νέους, που αυθόρµητα, δηµοκρατικά, µε ενθουσι-
ασµό, πληµµύρισαν την πλατεία Συντάγµατος δίνοντας ξεκά-
θαρη απάντηση όχι στους διαδηλωτές της Ισπανίας αλλά στην 
πιο επικίνδυνη κυβέρνηση των τελευταίων χρόνων, που θέλει 
να ξεπουλήσει τη χώρα ολόκληρη: «Δεν πουλάµε και δεν που-
λιόµαστε» (σύνθηµα των εργαζοµένων της ΔΕΗ, που εκφράζει 
όµως όλους τους διαδηλωτές του Συντάγµατος). Το κατέβασµα 
στο δρόµο τόσου κόσµου δείχνει ότι ο λαός της χώρας, ο κόσµος 
της εργασίας είναι εξοργισµένος µε την κυβέρνηση, την ΕΕ, το 
ΔΝΤ και το Μνηµόνιό τους και απαιτεί να φύγουν όλοι µαζί από 
τη χώρα. Θέλει να διεκδικήσει το δικαίωµα στη ζωή, τη µόρφω-
ση, τη δουλειά, την αξιοπρέπεια. Έχει διάθεση και είναι εδώ.
Αυτός ο νέος, πρωτόγνωρος, γύρος κινητοποιήσεων πρέπει 
να συνεχιστεί. Πρέπει να κλιµακωθεί, να δυναµώσει, πρέπει 
να βαθύνουν οι πολιτικοί του στόχοι. Πρέπει να στρέψει όλα τα 
πυρά ενάντια στους βασικούς υπεύθυνους για τη διάλυση της 
κοινωνικής ζωής, το ξεχαρβάλωµα κάθε παραγωγικής δοµής 
στη χώρα, την ισοπέδωση δικαιωµάτων και κατακτήσεων των 
εργαζοµένων, την καταδίκη µιας ολόκληρης γενιάς στη µιζέρια 
και στην εξαθλίωση. 
Το ταξικό συνδικαλιστικό κίνηµα οφείλει να ενωθεί µε τους 
οργισµένους διαδηλωτές όλης της χώρας, να συµβάλει στην 
όσµωση και την πολιτικοποίηση όλων όσοι παλεύουν ενάντια 
στα µνηµόνια κυβέρνησης � ΕΕ � ΔΝΤ και της συµµορίας των 
προθύµων του, ενάντια στο σύµφωνο του ευρώ, απαιτώντας 
να πάρουν τώρα πίσω όλα τα βάρβαρα µέτρα τους και να ακυ-
ρωθούν όλες οι υποδουλωτικές συµφωνίες τους.
Σε µια τέτοια κατεύθυνση οι ΑΓΩΝΙΣΤΙΚΕΣ ΠΑΡΕΜΒΑΣΕΙΣ 
ΣΥΣΠΕΙΡΩΣΕΙΣ ΚΙΝΗΣΕΙΣ Δ.Ε. θα δώσουν όλες τους τις δυνά-
µεις.

Όλοι στις πλατείες και στους δρόµους
Συνεχίζουµε...

Η συµµορία, που αποκαλείται κυβέρνηση ΠΑ-
ΣΟΚ, βγήκε πάλι στο µεϊντάνι, µέρα µεσηµέ-
ρι, κλέβοντας και λεηλατώντας ό,τι απόµεινε 

στον ελληνικό λαό! Ένα λαό «δειλό, µοιραίο και 
άβουλο αντάµα», που βλέπει να κουρελιάζεται, 

µπροστά στα µάτια του, κάθε έννοια κοινωνικής δικαιοσύνης, λαϊκής 
κυριαρχίας, εθνικής ανεξαρτησίας από µια κυβέρνηση που άλλα του 
υποσχέθηκε κι άλλα, τα εντελώς αντίθετα, κάνει. Και τα κάνει προ-
κλητικά και ξετσίπωτα.
Σε στενή συνεργασία µε τα Μεγάλα Αφεντικά, έχοντας την αβά-
ντα του ΣΕΒ και µιας πληθώρας λακέδων της ηλεκτρονικής δηµο-
σιογραφίας, ο αδίστακτος Παπανδρέου και η χούφτα των υπουρ-
γών του, ξεπουλούν τα πάντα, σε τιµή ευκαιρίας, στα ντόπια και 
ξένα αρπακτικά: Κερδοφόρες δηµόσιες επιχειρήσεις ( ΔΕΗ, ΟΠΑΠ 
κ.τ.λ.), λιµάνια, νερά, ακτές, ορυκτά κοιτάσµατα, δρόµους, ποτά-
µια, αεροδρόµια, δηµόσιες εκτάσεις, κτίρια, ό,τι έχει, ακόµα, αυτός 
ο τόπος. Ξεπουλούν, ανερυθρίαστα, το µέλλον το δικό µας, των 
παιδιών µας, του τόπου, της κοινωνίας!
Ταυτόχρονα βάζουν, εν ψυχρώ, το αµαρτωλό τους χέρι στις τσέ-
πες του εργαζόµενου λαού και αφαιρούν, κλέβουν, έµµεσα και 
άµεσα, απ� τον καθηµερινό του µόχθο όσα τον συντηρούν ακόµα 
στο επίπεδο της ανέχειας, σπρώχνοντάς τον έτσι στη φτώχεια και 
την κακοµοιριά. Είναι σαν αγέλη λύκων που «πέφτουν» στο κο-
πάδι και «κόβουν», όσα περισσότερα µπορούν, πρόβατα κι αρνιά, 
όχι για να χορτάσουν µόνο την πείνα τους, αλλά να ικανοποιήσουν 
το φονικό τους ένστικτο. Έχουν αναλάβει πρόθυµα την αποστολή 
να τσακίσουν κάθε κοινωνικό και εργατικό δικαίωµα, κάθε λαϊκή 
κατάκτηση, κάθε ίχνος κοινωνικής δικαιοσύνης, πρώτοι αυτοί σ� 
όλη την Ευρώπη, ανοίγοντας έτσι το δρόµο στο Κεφάλαιο να κινε-
ζοποιήσει την αγορά εργασίας, αδιαφορώντας αν µετατρέπουν τη 
χώρα σε νεοαποικία γερµανικών, αµερικανικών, γαλλικών κ.τ.λ. 
τραπεζών.
Και η Βουλή, που συνεδριάζει ακόµα, κι οι βουλευτές-
εθνοπατέρες τι κάνουν; Πειθήνια όργανα των ίδιων αφεντικών µε 
τον αρχηγό και τους υπουργούς τους, «άλλοι φωνάζουνε για να 
ξορκίσουν το δαιµονικό, άλλοι µπερδεύονται µες στ� αγαθά τους, 
άλλοι ρητορεύουν». Μετρηµένοι στα δάχτυλα του ενός χεριού όσοι 
τόλµησαν να πουν το µεγάλο ΟΧΙ, κρατώντας την προσωπική, 
αστική τους αξιοπρέπεια. Ματαιοδοξούν και αυταπατώνται όσοι 
ίσως περιµένουν από ένα τέτοιο «σώµα» κι ένα τέτοιο «χώρο» 
να υπάρξει κάποια αξιόλογη αντίδραση. Οι «κύριοι» αυτοί είναι 
δεµένοι µε χίλιες δυο µικρές και µεγάλες εξαρτήσεις, µε άλλες τό-
σες προσδοκίες και σχέδια πολιτικής ανέλιξης, ου µην αλλά και 
µε ελπίδες, να πάρουν αποφάγια απ� τη λεία των Μεγάλων Αρ-
πακτικών.
Η ανατροπή της κατάστασης αυτής είναι υπόθεση του ελληνικού 
λαού. Αυτός όµως, ο ελληνικός λαός, µένει ακόµα απογοητευτικά 
αδρανής. Αποσβολωµένος µπροστά στη σφοδρότητα και αγριό-
τητα της επίθεσης που δέχεται, φοβισµένος απ� το «αναπάντεχο, 
µεγάλο κακό» που έρχεται και, σε µια µεγάλη µερίδα του, ένοχος 

για τις επιλογές του όλα αυτά τα χρόνια, περιµένει µε την ελπίδα 
πως «µπόρα είναι θα περάσει!». Εκπαιδευµένος, εδώ και κάποιες 
δεκαετίες, στην αρχή του «µικρότερου κακού» υποµένει το µαρ-
τύριο της καθηµερινής εξαθλίωσης, προκειµένου να αποφύγει, 
τάχα µου, τα βασανιστήρια της κόλασης, µε την οποία τον έχουν 
φοβίσει ο Παπανδρέου και η συµµορία του. Δεν θέλει(;) ή δεν βλέ-
πει πως οι λεγάµενοι έχουν στήσει ήδη τα καζάνια κι έχουν ανάψει 
και τις φωτιές!
Όµως αυτή η αδράνεια θα σπάσει κάποια στιγµή. Όχι µόνο για-
τί αυτό λέει η νοµοτέλεια, αλλά γιατί, κυρίως, θά �ρθει σύντοµα η 
στιγµή να µην έχει να χάσει τίποτα «εκτός απ� τις αλυσίδες» του. 
Και τότε η οργή θά �ναι µεγάλη και, µπορεί, ανεξέλεγκτη µαζί και 
ελπιδοφόρα. Να παρακολουθήσετε τα όποια στην Ισπανία ήδη ξε-
κίνησαν�

«αντιτετραδια»

η σφαγή 
των αµνών!
Z                          γράφει ο                        Νίκος Μπέκης
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Το Μέτωπο Αγώνα Σπουδαστών κα-τόρθωσε να ανακηρυχθεί αρκετά 
πρώιµα στον εφετινό «πρωταθλητή 

της αντίφασης», πριν καλά-καλά ολοκλη-
ρωθεί το ακαδηµαϊκό έτος. Οι πολιτικές του 
επιλογές στα µεγάλα ζητήµατα της τριτοβάθ-
µιας εκπαίδευσης, αδιέξοδες για το ίδιο, και 
καταστρεπτικές για το φοιτητικό και σπου-
δαστικό κίνηµα, µοιραία το οδηγούν στην 
αυτο-γελοιοποίηση και την αποµόνωση. 
Δυστυχώς όµως, η ζηµία δεν περιορίζεται 
στο ίδιο, αλλά, στον έναν ή στον άλλο βαθ-
µό, αγγίζει όλο το χώρο της λεγόµενης «αρι-
στεράς» στα ΑΕΙ και ΤΕΙ της χώρας.
Θυµίζουµε ότι το ΜΑΣ, πλάθοντας φέτος 

µια επιχειρηµατολογία που δεν αντέχει στη 
στοιχειωδέστερη κριτική, πρότεινε τη διεξα-
γωγή ξεχωριστών φοιτητικών και σπουδα-
στικών εκλογών ανά Σχολή. Για να το πούµε 
διαφορετικά: µε µία διαλυτική, διασπαστική 
λογική, όµοια µε εκείνη που έχουµε δει να 
εφαρµόζει το ΠΑΜΕ στο εργατικό κίνηµα, το 
ΜΑΣ έθεσε βόµβα στα θεµέλια της ενότητας 
των Φοιτητικών Συλλόγων, επιχειρώντας 
να στήσει ξεχωριστές κάλπες στα εκπαιδευ-
τικά ιδρύµατα στα οποία διαθέτει κάποιες 
δυνάµεις. Με επίφαση, και µόνο, δηµοκρα-
τικότητας, και αφού κατήγγειλε τις υπόλοι-
πες παρατάξεις και τις «παρασυναγωγές» 
τους, το ΜΑΣ κάλεσε τους φοιτητές και τους 
σπουδαστές να πάρουν τις τύχες των Σχο-
λών τους στα χέρια τους: «Είναι θέµα του 
κάθε συλλόγου οι εκλογές του. Παντού να 
γίνουν εκλογοαπολογιστικές συνελεύσεις 

που να αποφασίσουν για την ηµεροµηνία 
των εκλογών του συλλόγου, τα ψηφοδέλ-
τια, τα µέλη του, τον εκλογικό κανονισµό. 
Να διεξαχθούν οι εκλογές σε διάστηµα 3 
µηνών�»
Μάλιστα, ο Ριζοσπάστης µε άρθρο του της 

06/04 παρουσίαζε ως υπόδειγµα το Τµήµα 
Μουσικής Τεχνολογίας του ΤΕΙ Κρήτης, που 
διάλεξε διαφορετική µέρα εκλογών από 
εκείνη που είχαν ορίσει όλες οι άλλες «µε-
γάλες» παρατάξεις, και για όλες τις σχολές 
πανελλαδικά, δηλαδή τη 18η Μάη: 

«Το κάλεσµα του ΜΑΣ για τη διεξαγωγή 
των εκλογών από τους ίδιους τους φοιτητές 
βρίσκει έδαφος να προχωρήσει. Για παρά-
δειγµα, Σύλλογος Σπουδαστών του τµήµατος 
Μουσικής Τεχνολογίας του ΤΕΙ Κρήτης στην 
τελευταία του Γενική Συνέλευση µε µεγάλη 
πλειοψηφία αποφάσισε διεξαγωγή εκλογών 
στις 11 Μάη.»
Όµως το τραγελαφικό της υπόθεσης δεν 
σταµατάει εδώ. Καθώς πέρναγαν οι ηµέρες 
και δεν µπορούσαν να βρεθούν άλλα «πρό-
θυµα» τµήµατα, το ΚΚΕ, για να αποφύγει το 
ρεζιλίκι, έκανε την ανάγκη του φιλοτιµία: 
µε νέο άρθρο του στο Ριζοσπάστη της 03/05 
(υπό τον τίτλο «Μαζική συµµετοχή στην πα-
νελλαδική απεργία και στις φοιτητικές εκλο-
γές») καλεί όλους τους ψηφοφόρους του 
ΜΑΣ να προσέλθουν µαζικά στις φοιτητικές 
εκλογές της ..18ης Μαΐου: «Στις φοιτητικές 
εκλογές στις 18 Μάη να τους µαυρίσουµε. 
Όλοι οι φοιτητές από εργατικές - λαϊκές 
οικογένειες που βιώνουµε την αντιλαϊκή 

επίθεση στο πετσί µας θα πρέπει να στηρί-
ξουµε µαζικά τα ψηφοδέλτια της Πανσπου-
δαστικής ΚΣ που στηρίζει το ΜΑΣ.»
Και γιατί να µας προκαλέσει έκπληξη 
η στάση του ΚΚΕ στους φοιτητικούς και 
σπουδαστικούς χώρους; Μήπως στο ερ-
γατικό κίνηµα το ΚΚΕ δεν ευτελίζεται (και 
ταυτόχρονα ευτελίζει τις διαδικασίες) µε τον 
ίδιο ακριβώς τρόπο, βάζοντας το ΠΑΜΕ να 
καλέσει σε απεργία τις ηµέρες που, όλως 
τυχαίως, έχει προκηρύξει η κατά τα άλλα 
πολυµίσητή του ..ΓΣΕΕ; 
Μήπως όλα τα Μέτωπα του ΚΚΕ δεν πα-
ρουσιάζουν τις ίδιες «παιδικές ασθένειες»; 
Θα µπορούσε το ΜΑΣ να αποτελέσει εξαί-
ρεση;
Φυσικά, το ένα παρατράγουδο, φέρνει 
το άλλο. Χαρακτηριστική είναι η περίπτω-
ση του ΤΕΙ Λαµίας: Το ΜΑΣ και «ανεξάρτη-
τες» Επιτροπές Αγώνα του Εκπαιδευτικού 
Ιδρύµατος, κρίνοντας ότι ο υφιστάµενος 
Σύλλογος είναι πολιτικά σάπιος (διαπίστω-
ση η οποία, κατά τα άλλα, µπορεί να είναι 
απόλυτα αληθής) προτείνουν τη δηµιουργία 
ξεχωριστού, αφυπνισµένου Συλλόγου, ενώ 
καλούν τελικά σε µαζική �αποχή από τις 
κάλπες της 18ης Μάη: «Η κατάσταση στους 
συλλόγους σπουδαστών στο ΤΕΙ Λαµίας 
είναι άθλια και σε πλήρες αδιέξοδο. (�) 
Ο σύλλογος αυτός είναι απονεκρωµένος. 
Αποµακρύνει τους σπουδαστές από τις 
µαζικές διαδικασίες. Έναν τέτοιο σύλλογο 
πρέπει να τον απονεκρώσουµε πλήρως και 
να νοµιµοποιήσουµε τον Σύλλογο που τηρεί 
όλες τις τυπικές διαδικασίες. (�) Ο απονε-
κρωµένος Σύλλογος και τα όργανά του δεν 
στηρίζονται σε ένα συσχετισµό δύναµης 
που διαµορφώθηκε σε κάποιες εκλογές 
δίνοντας την πλειοψηφία στην ΔΑΠ. Στηρί-
ζονται σε διαδικασίες βίας και νοθείας που 
παραπέµπουν σε φασιστικές αντιλήψεις. 
(�) Απέναντι σε όλη αυτή την κατάσταση το 
ΜΑΣ και οι Επιτροπές Αγώνα ΣΤΕΦ - ΣΕΥΠ 
καλούν όλους τους σπουδαστές να γυρί-
σουν την πλάτη τους, παίρνουµε διαζύγιο 
από τέτοια φαινόµενα. Δεν συµµετέχουµε 
στις 18 Μάη σε εκλογές - παρωδία. Δεν 
νοµιµοποιούµε µε τη συµµετοχή µας τέτοιες 
εκφυλιστικές διαδικασίες!»
Στην πράξη το ΜΑΣ µετράει τις δυνάµεις 
του σε κάθε σχολή, και, περιπτωσιολογικά, 
αποφασίζει σε ποιες περιπτώσεις θα υπο-
χρεωθεί να προσέλθει στις κάλπες µαζί µε 

ΜΑΣ: Ένα ακόµη µέτωπο του ΚΚΕ 
πνιγµένο στην αντίφαση

Z                          γράφει ο                        Δηµήτρης Κουφοβασίλης
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τους υπολοίπους, και σε ποιες περιπτώσεις 
διαθέτει κάποιες δυνάµεις για να ορίσει δική 
του ηµεροµηνία εκλογών ή να τολµήσει να 
προτείνει σύσταση νέου Συλλόγου, ο οποίος 
θα διοργανώσει εκλογές υπό νέους όρους. 
Το ΜΑΣ, αντί να εργαστεί στο εσωτερικό του 
Συλλόγου εκείνου στον οποίο µειοψηφεί, 
προκειµένου να αλλάξουν οι συσχετισµοί, 
αποφασίζει να χτίσει δικό του Σύλλογο, τον 
οποίο βέβαια θα ελέγχει.
Η πρόταση του ΜΑΣ για δηµιουργία νέου 
Συλλόγου («�παίρνουµε την πρωτοβουλία 
και καλούµε το σύνολο των σπουδαστών 
του ΤΕΙ Λαµίας που όλα αυτά τα χρόνια 
έχει σιχαθεί αυτήν τη κατάσταση και θέλει 
να πάρει µέρος σε υγιείς διαδικασίες µέσα 
στο ΤΕΙ, ακόµα και αν διαφωνεί µε τις θέσεις 
του ΜΑΣ, να συµµετέχει και να µπει µπρο-
στά σε αυτή την πρωτοβουλία µε το µάζεµα 
υπογραφών ώστε να αποκτήσει σάρκα και 
οστά ο νέος Σύλλογος»), η οποία ουσιαστικά 
ισοδυναµεί µε απόπειρα υφαρπαγής ψή-
φων και στήριξης, µεταξύ άλλων, και από 
καλοπροαίρετους σπουδαστές, αποτελεί 
µέρος µιας γενικότερης αντίληψης και πρα-
κτικής, την οποία δεν τόλµησαν τόσα χρόνια 
να εισαγάγουν η ΔΑΠ και η ΠΑΣΠ, αποτελεί 
ισχυρότατο πλήγµα στον ενιαίο, µέχρι τώρα, 
χαρακτήρα των φοιτητικών και σπουδαστι-
κών Συλλόγων.
Η ίδια η ΔΑΠ του ΤΕΙ Λαµίας, που µάλ-
λον θα τρίβει τα χέρια της από ικανοποίη-
ση, βγαίνει από «τ� αριστερά» (!) στο ΜΑΣ, 
κατηγορώντας το δικαίως για την απόπειρα 
διάλυσης του υφιστάµενου Συλλόγου: 

«�ενώ ανακοινώνουν την υποψηφιότη-
τα τους στις επερχόµενες φοιτητικές εκλογές 
µέσω των νόµιµων φοιτητικών συλλόγων 
ανακοινώνουν ταυτόχρονα την προσπάθεια 
δηµιουργίας νέου σπουδαστικού συλλόγου 

ενώ γνωρίζουν ότι αυτό θα προκαλέσει σύγ-
χυση και θα παραπλανήσει το σπουδαστικό 
σύνολο.»
Το ΜΑΣ έδωσε το δικαίωµα σε παρατάξεις 
που πράγµατι ευθύνονται σε µεγάλο βαθµό 
για τη σηµερινή κατάντια των Συλλόγων, να 
ασκούν κριτική, και µάλιστα δικαιολογη-
µένη. Όµως το τέλµα και η απαξίωση στην 
οποία οδηγούν τους Συλλόγους οι λεγόµε-
νες «µεγάλες» παρατάξεις των Σχολών, δεν 
δικαιολογούν τις διασπαστικές, διαλυτικές 
ενέργειες του ΜΑΣ. 
Εννοείται ότι, αν το ΜΑΣ είχε καηµό, όπως 
δηλώνει, για τη δηµοκρατική οργάνωση 
και ενδυνάµωση των Συλλόγων (και όχι για 
τη δική του ισχυροποίηση), τότε δεν θα το 
βλέπαµε όλο το προηγούµενο διάστηµα να 
αποχωρεί επιδεικτικά από τις συνελεύσεις 
Σχολών, κάθε φορά που καταλάβαινε ότι 
δεν θα «περνούσε» η δική του απόφαση.
Αν το ΜΑΣ είχε καηµό, όπως διατείνεται, 
για την ενεργοποίηση και αφύπνιση της 
ΕΦΕΕ και της ΕΣΕΕ, δεν θα συνεργούσε 
όλη την προηγούµενη περίοδο στη διάλυσή 
τους. Η ΠΚΣ, το εκλογικό σχήµα του ΜΑΣ στις 
σχολές, πρωτοστάτησε επί σειρά ετών στις 
παρασκηνιακές διαβουλεύσεις (µε πρώτο 
µάλιστα πάντα συνοµιλητή της τη �ΔΑΠ) 
για τις υποκριτικές απόπειρες διεξαγωγής 
Πανσπουδαστικών Συνεδρίων· σήµερα 
το ΜΑΣ έχει το θράσος να καταγγέλλει τις 
παραταξιακές «παραµαζώξεις», στις οποίες 
συµµετείχε πρωταγωνιστικά µέχρι χτες!
Σηµειωτέον, η πρώτη ηµέρα µετά τις 
φοιτητικές εκλογές (η οποία βρήκε την ΠΚΣ 
αποδυναµωµένη σε αριθµούς και ποσο-
στά σε ΑΕΙ και ΤΕΙ) βρίσκει τους φοιτητές 
και σπουδαστές του ΚΚΕ αποφασισµένους 
να συνεχίσουν το έγκληµα που ξεκίνησαν, 
εκείνο της διάσπασης των Συλλόγων: 

�Η ανόητη, ακριβώς, «θεωρία» για τη µη συµµετοχή των κοµµουνιστών στα αντιδραστικά συνδικάτα δείχνει πολύ καθαρά πόσο 
επιπόλαια οι «αριστεροί» κοµµουνιστές αντικρίζουν το ζήτηµα της επίδρασης στις «µάζες», και πόση κατάχρηση κάνουν µε τις 
κραυγές τους σχετικά µε τη «µάζα». Για να µπορέσεις να βοηθήσεις τη «µάζα» και να καταχτήσεις τη συµπάθεια, την αγάπη και την 
υποστήριξη της «µάζας», δεν πρέπει να φοβάσαι τις δυσκολίες, δεν πρέπει να φοβάσαι τις στρεψοδικίες, τις τρικλοποδιές, τις προ-
σβολές, τις καταδιώξεις από µέρους των «αρχηγών» (που, όντας οπορτουνιστές και σοσιαλ-σωβινιστές, συνδέονται στις περισσό-
τερες περιπτώσεις άµεσα ή έµµεσα µε την αστική τάξη και την αστυνοµία), αλλά να δουλεύεις υποχρεωτικά εκεί όπου βρίσκεται 
η µάζα. Πρέπει να είσαι σε θέση να κάνεις κάθε θυσία, να υπερνικάς τα πιο µεγάλα εµπόδια, για να διεξάγεις µια συστηµατική, 
επίµονη, σταθερή και υποµονετική προπαγάνδα και ζύµωση ίσα-ίσα σε κείνα τα ιδρύµατα, τους συλλόγους και τα συνδικάτα, 
ακόµα και στα πιο αντιδραστικά, που έχουν προλεταριακές ή µισοπρολεταριακές µάζες. (�) Γιατί το καθήκον των κοµµουνιστών 
είναι, ακριβώς, να ξέρουν να πείθουν τους καθυστερηµένους, να ξέρουν να δουλεύουν ανάµεσά τους και όχι να αποµακρύνονται 
απ� αυτούς µε επινοηµένα, παιδιάστικα- «αριστερά» συνθήµατα.�

Οι επαναστάτες και τα αντιδραστικά συνδικάτα (Αριστερισµός, παιδική αρρώστια του κοµµουνισµού)
Β. Ι. Λένιν

ΑΦΙΕΡΩΜΕΝΟ

«Το ΜΑΣ καλεί το αµέσως επόµενο διά-
στηµα για το αυτονόητο: 

- Να οριστούν αντιπρόσωποι για τα διοι-
κητικά συµβούλια των συλλόγων. 

- Να οριστούν αντιπρόσωποι για συνέδρια 
που θα επανιδρύσουν ΕΦΕΕ - ΕΣΕΕ. Όπου 
αυτό δεν θα γίνει, θα πρωτοστατήσουµε για 
την καθαίρεση όλων αυτών που υπονοµεύ-
ουν αυτή την προσπάθεια για να µιλάνε εξ 
ονόµατος των φοιτητών χωρίς να λογοδο-
τούν σε κανένα. Οι σύλλογοι δεν µπορούν 
να είναι ταµπέλες και σφραγίδες». Ήτοι, σε 
όποιες Σχολές εκλεγούν συντηρητικά ΔΣ, η 
ΠΚΣ θα φροντίσει να τα αντικαταστήσει µε τα 
δικά της, αγωνιστικά, «κόκκινα».
Οι δηµοκρατικές φωνές στα ΑΕΙ και ΤΕΙ 
της χώρας πρέπει να καταγγείλουν και αυτή 
την επίθεση που δέχεται σήµερα το φοιτητι-
κό και σπουδαστικό κίνηµα, αυτή τη φορά 
από «τα αριστερά».

«αντιτετραδια»
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Η κριτική των θεµάτων των εξετάσεων έχει διάφορες οπτικές ή, αν προτιµάτε, παραµέτρους. Αυτός είναι και ο λόγος που έχουν 
διατυπωθεί αντίθετες απόψεις σε συζητήσεις µεταξύ µαθηµα-

τικών.
Κατά γενική οµολογία τα θέµατα δεν είχαν λάθη ή ασάφειες, 
ενώ ήταν δύσκολα και, σε ένα βαθµό, πρωτότυπα. Είναι κωµικο-
τραγικό ότι στη χώρα µας ένα τέτοιο γεγονός χαιρετίζεται σαν κάτι 
το εξαιρετικό και όχι ως αυτονόητο!
Πράγµατι, πολλά από τα ερωτήµατα ήταν όµορφα, οι µιγαδικοί 
έδιναν την ευκαιρία στους µαθητές µε επινοητικότητα να καθαρί-
σουν γρήγορα τα ερωτήµατα, αν δεν βάδιζαν στην �πεπατηµένη� 
αλλά παρατηρούσαν ότι υπήρχαν κοµψότεροι τρόποι επίλυσης, 
ενώ θετικό ήταν ότι κανενός ερωτήµατος η αδυναµία επίλυσης δεν 
εµπόδιζε να ασχοληθεί ο υποψήφιος µε τα επόµενα ερωτήµατα. 
Ας δούµε τα θέµατα πάλι από τεχνοκρατική σκοπιά, εκείνη της 
κατασκευής ενός διαγωνίσµατος αξιολόγησης που κατατάσσει 
�δίκαια� τους εξεταζόµενους. Το δίκαια µπαίνει σε εισαγωγικά, 
γιατί αφορά την ιδιότυπη δικαιοσύνη των απρόσωπων γραπτών 
εφάπαξ εξετάσεων που δεν λαµβάνουν υπόψη τις ιδιαιτερότητες 
κάθε µαθητή. Κατά την προσωπική µου άποψη όλες οι εξετάσεις 
αυτού του τύπου είναι εξ ορισµού άδικες για τους παραπάνω λό-
γους, χωρίς να παύουν να είναι αντικειµενικές, όσο αντικειµενικό 
είναι να ρίχνουµε στη θάλασσα για να βγουν κολυµπώντας στο 
λιµάνι και το νησιώτη και τον ορεσίβιο. 
Με αυτό το αναγκαίο ξεκαθάρισµα, όσοι πιστεύουν ότι τα δύσκο-
λα θέµατα είναι για όλους δύσκολα άρα είναι σωστά επιλεγµένα 
φαίνεται να έχουν δίκιο... Δεν συµφωνώ µαζί τους. Όταν ο χρόνος 
εξέτασης είναι συγκεκριµένος, ενώ τα θέµατα έχουν πολλή δουλειά 
για να λυθούν, ευνοούνται όσοι έχουν συγκεκριµένες επιδεξιότητες 
και συγκεκριµένα οι γρήγοροι και ψύχραιµοι. Γνωρίζω σπουδαί-
ους συναδέλφους που «θέλουν το χρόνο τους» για να γράψουν µε 
πλήρη τρόπο τη λύση µιας δύσκολης άσκησης, άλλους, όπως εγώ, 

που είναι πολυβόλα, αλλά απρόσεκτοι, και χρειάζονται πολλαπλές 
επαληθεύσεις για να βρουν τα πιθανά λάθη στις πράξεις ή ακόµη 
και στις αντιγραφές των στοιχείων, κι άλλους που έχουν την ικανό-
τητα να είναι και γρήγοροι και αλάνθαστοι, µόνο που δεν θεωρώ ότι 
έχουν µεγαλύτερη γενικά ικανότητα στα µαθηµατικά από τις προη-
γούµενες κατηγορίες, γιατί ίσως να υστερούν σε βάθος. 
Ας λάβουµε υπόψη τον παράγοντα άγχους που παίζει καταλυτι-
κό ρόλο. Κάτι να µην πάει καλά και όλος ο οργανισµός βρίσκεται 
σε κρίση. Κάποτε έπρεπε να εκφωνήσω τις λύσεις των τότε εξετά-
σεων σε ραδιοφωνικό σταθµό και µου �φεραν τα θέµατα µισή ώρα 
προτού βγω τον αέρα. Εφτά φορές παραγώγισα µια πολύπλοκη 
παράσταση, εφτά διαφορετικά αποτελέσµατα έβγαλα! 
Θεωρώ, εποµένως, ότι από τη σκοπιά αυτή τα θέµατα δεν ήταν 
καλά. Να µια απλή ιδέα που θα αναιρούσε αυτό τον παράγοντα, 
χωρίς να χάσουν τα θέµατα σε οµορφιά ούτε ακόµη καν σε δυ-
σκολία, αλλά να είναι καλύτερα από αυτή την άποψη. Το Θέµα Β να 
είχε λιγότερα κόλπα και περισσότερες πράξεις χωρίς υπερβολές, 
να ζητούσε π.χ. ένα γεωµετρικό τόπο που να πρέπει να βγει µια 
εξίσωση κωνικής µε πράξεις, ενώ το Γ να είχε τόσο µεγάλη λύση 
όση το σηµερινό, εκτός αν ο υποψήφιος εύρισκε τρόπο να µειώσει 
αισθητά τον αριθµό των πράξεων µε έξυπνες ιδέες, αντίστοιχες 
κατά κάποιον τρόπο εκείνων του σηµερινού Β. 
Ας πάµε, τέλος, στην παιδαγωγική διάσταση. Στην πραγµατι-
κότητα τέτοια διάσταση δεν έχουν οι Πανελλαδικές, αφού είναι 
εξετάσεις κατάταξης και όχι αξιολόγησης, διαγωνισµός (διαγκω-
νισµός κατ� άλλους) και όχι εξέταση ενταγµένη σε µια συνολική 
παιδαγωγική διαδικασία. Μέσα από αυτό το πλαίσιο υπάρχουν 
περιθώρια για θέµατα πλησιέστερα ή πιο αποµακρυσµένα από 
τις αρχές της παιδαγωγικής. Τα συγκεκριµένα θέµατα στους πε-
ρισσότερους υποψήφιους δηµιουργούσαν τρόµο! Και το 3ο και το 
4ο φαινόταν ότι είναι δύσκολα κι έχουν πολλή δουλειά, χωρίς να 
είναι σε πολλά ερωτήµατα ορατή η πλήρης λύση για να ελαφρώσει 
το άγχος. Άρα και από την οπτική αυτή τα θέµατα δεν ήταν καλά. 
Όλα τα προηγούµενα όµως είναι γράµµα κενό, αν δεν εξετάσου-

µε τα θέµατα και από  πολιτικοϊδεολογική οπτική. Εδώ υπάρχει µε-
γαλύτερη δυσκολία να συνεννοηθούµε. Ο λόγος είναι ότι πηγαίνει 
τη συζήτηση πολύ µακριά και είναι εξαιρετικά δύσκολο να βρούµε 
καν κοινή γλώσσα. Μπορούν να συζητήσουν για το πώς λύνεται 
ένα γεωµετρικό πρόβληµα ένας που δουλεύει στην Ευκλείδεια κι ο 
άλλος σε Ριµάνια χωρίς καν να το ξέρουν; Θέλω να πω ότι οι λέξεις 
«δίκαιο», «αντικειµενικό», «παιδαγωγικά ορθό», «καλός» µαθη-
τής, «κακός» µαθητής» και κυρίως «αξία» έχουν πολύ µεγάλη δια-
φορά σηµασίας ανάλογα µε το ιδεολογικοπολιτικό υπόβαθρο. 
Όπως ανέφερα και προηγουµένως οι Πανελλαδικές είναι εξ 
ορισµού άδικες, αφού καταγράφουν ένα στιγµιότυπο και µάλιστα 
στρεβλά. Πώς δηµιουργήθηκε αυτό το στιγµιότυπο για κάθε υπο-
ψήφιο; Ποια είναι η ιστορία του; Ποια τα µέσα που του προσφέρ-
θηκαν; Με ποιες αφετηρίες µπήκε στο σχολείο; Ποιες είναι οι συν-
θήκες της ζωής του σήµερα; Πόσο σηµαντικό είναι για το µέλλον 
του το αποτέλεσµα των εξετάσεων, ανάλογα µε τις δυνατότητες της 
οικογένειας να τον στείλει για παράδειγµα στο εξωτερικό ή να του 
δώσει έστω την ευκαιρία να ξαναδώσει µε πλήρη προετοιµασία, 
χωρίς να πρέπει να µπει στην παραγωγή; 
Όσο τα θέµατα είναι διαφορετικότερα από εκείνα που διδάσκονται 
στο δηµόσιο σχολείο, τόσο πιο άδικα είναι από αυτή την οπτική. Τα 
θέµατα των εξετάσεων της φετινής χρονιάς ήταν από την άποψη αυτή 
απαράδεκτα. «αντιτετραδια»

oldmath@otenet.gr 

κριτική των θεµάτων 
των µαθηµατικών 
κατεύθυνσης
Z                          γράφουν ο Στέλιος Μαρίνης
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Με ένα θέµα που προβάλλει το νέο 
�σχολικό µοντέλο της κατάρτι-
σης, µέσω του internet, συνεχίζει 

προκλητικά το ΥΠΕΠΘ, για δεύτερη συνεχή 
χρονιά, µετά το περυσινό θέµα «της αυτο-
µόρφωσης», την προπαγάνδα του για το νέο 
σχολείο της αγοράς, που θέσπισε η κυβέρ-
νηση µε τον αντιλαϊκό νόµο «Καλλικράτης» 
και εδραιώνει σε σωρεία αντιλαϊκών νόµων, 
τους οποίους ψηφίζει καθηµερινά, στοχεύο-
ντας στην άρση των θεµελιωδών µορφω-
τικών κατακτήσεων του εκπαιδευτικού και 
συνολικότερα λαϊκού κινήµατος, όπως είναι 
π.χ. η διδασκαλία ενός επιστηµονικού αντι-
κειµένου µε όρους ουσιαστικής κατανόησης 
και αφοµοίωσης από τους µαθητές/τριες της 
παρεχόµενης γνώσης.
Αυτή η στοιχειώδης µορφωτική απαίτη-
ση και κατάκτηση επιδιώκει το ΥΠΕΠΘ να 
απαλειφθεί από το χάρτη των διεκδικήσε-
ων του νεοαλαΐστικου και εκπαιδευτικού 
κινήµατος, στη βάση της υποκατάστασης 
του αιτήµατος για γνώση, µε το αίτηµα της 
αποσπασµατικής και κατακερµατισµένης 
πληροφόρησης, η οποία εύκολα και �κυ-
ρίως� αδάπανα µπορεί να αποσπαστεί από 
το διαδίκτυο, στην εποχή των εξελιγµένων 
µέσων της ηλεκτρονικής ενηµέρωσης.
Το ΥΠΕΠΘ, δηλαδή, αξιοποιεί ακόµη και 
το θεσµό των πανελλαδικών εξετάσεων, 
προκειµένου να εδραιώσει την επιδίωξή 
του για αποδόµηση, ουσιαστικά, της εκ-
παίδευσης ως κυρίαρχου θεσµού παιδείας 
και αγωγής του αναπτυσσόµενου ανθρώ-
που και να προπαγανδίσει την πολλαπλώς 
προβεβληµένη θέση του για το  ευέλικτο 
«σχολείο» της αγοράς, που θα στηρίζεται 
�κυρίως� στη χρήση του internet και των 
λοιπών ...προηγµένων τεχνικών µέσων, 
όπως είναι π.χ. οι περίφηµοι (και πληρω-
µένοι από το βαλάντιο των γονέων) ...δια-
δραστικοί πίνακες.
Στη βάση αυτή, δίδει στους µαθητές ως 

«κείµενο προβληµατισµού» (!) στο εξετα-
ζόµενο µάθηµα της Ν. Γλώσσας ένα τµήµα 
ενός άρθρου (του Μανδραβέλη) από την 
εφηµερίδα «Καθηµερινή», το οποίο από 
την άποψη του περιεχοµένου είναι απο-
λύτως εναρµονισµένο µε τους ...υψηλούς 
µορφωτικούς στόχους (!) της ευέλικτης 

πληροφορίας, που προβάλλει και επίσηµα 
το Υπουργείο της δια βίου Εµπορευµα-
τοποίησης της Γνώσης. Συγχρόνως, από 
την άποψη της επιχειρηµατολογίας, της 
συνοχής των νοηµάτων και της δοµής το 
κείµενο δηµιουργεί επιπλέον προβλήµατα, 
ιδιαίτερα στον αφυπνισµένο µαθητή που 
προσπαθεί να ορίζει µε ακρίβεια τις έννοιες 
και εκφράζει µε σαφήνεια τις απόψεις του.
Συγκεκριµένα, το περιβόητο κείµενο 
προβληµατισµού �ενταγµένο στη λογική 
της προπαγάνδας της κυβερνητικής πολιτι-
κής για την εύχρηστη και ευέλικτη πληρο-
φορία της αγοράς� συγχέει εσκεµµένα τις 
έννοιες της γνώσης και της πληροφόρησης, 
στην κατεύθυνση του αποπροσανατολι-
σµού των εξεταζοµένων µαθητών και συ-
νολικότερα της παραπλάνησης της κοινής 
γνώµης σχετικά µε τη διαφορετική σηµα-
τοδότηση των δύο αυτών εννοιών, και ως 
προς το βάθος και ως προς το πλάτος τους. 
Γιατί η γνώση είναι η νοητική κατάκτη-
ση, που επιτρέπει στον άνθρωπο να κα-
τανοεί και να ερµηνεύει τα φαινόµενα του 
κοινωνικού και φυσικού κόσµου. Είναι η 
µορφωτική κατάκτηση που του δίδει τη 
δυνατότητα να αναζητεί τα αίτια των φαι-
νοµένων, να εντοπίζει την αλληλοσύνδεσή 
τους στην ιστορική πορεία της αδιάλειπτης 
εξέλιξης, αλλά και να συνειδητοποιεί τις 
αλληλεπιδράσεις και συνέπειές τους. Στη 
βάση αυτή, η γνώση κατακτιέται µόνο 
µέσα από τη διεξοδική και συστηµατική 
διδασκαλία των θεµελιωδών νόµων που 
διέπουν τη λειτουργία της φύσης και κοι-
νωνίας και µέσα από τη σύνδεσή της µε 
την πρακτική δράση των ανθρώπων, η 
οποία �µε τη σειρά της� τροφοδοτεί την 
επιστηµονική σκέψη. Εποµένως η γνώση 
ούτε αποσπάται εύκολα και ισότιµα, µέσω 
του διαδικτύου, όπως ισχυρίζεται ο προ-
αναφερόµενος αρθρογράφος, ούτε προ-
σφέρεται ως ...πακέτο από τις διάφορες 
ιστοσελίδες του.
Απεναντίας, η γνώση ως δυνατότητα 
ερµηνείας των φαινοµένων κατακτιέται 
µε πνευµατικό µόχθο, µε οργανωµένη και 
συστηµατική διδασκαλία και µε εσωτερικό 
αγώνα του µαθητή, που πρέπει να καθο-
δηγείται σωστά από το δάσκαλο, στις συν-

θήκες ενός δοµηµένου στην κατεύθυνση 
αυτή, εκπαιδευτικού θεσµού.
Στην αντίπερα όχθη, η πληροφόρηση εί-
ναι η πρόσληψη κάποιων µηνυµάτων, τα 
οποία, αν δεν ενταχθούν σε ένα γνωστικό 
κορµό, σε ένα σύνολο δηλαδή µορφωτι-
κών κατακτήσεων, παραµένουν αποσπα-
σµατικά και µετέωρα. Και µε αυτά τα πλη-
ροφοριακού χαρακτήρα µηνύµατα, ο νέος 
όχι µόνο δεν εξοπλίζεται µε γνώσεις, αλλά 
επιπλέον µαθαίνει να λειτουργεί µηχανικά, 
αβέβαιος πάντα για όσα υποστηρίζει, αφού 
�χωρίς τη στέρεη γνώση� η πληροφορία 
µένει κενό γράµµα.
Αυτήν όµως την κενολογία και την απο-
σπασµατικότητα της σκέψης των νέων 
επιδιώκει να καλλιεργήσει η κυβέρνηση 
της λαϊκής εξαθλίωσης, η οποία �σε περι-
όδους ληστείας του λαϊκού εισοδήµατος� 
έχει ως κεντρικό στόχο της να προσανατο-
λίσει τους νέους στην επιφανειακή σκέψη, 
την άκριτη και παθητική αποδοχή του 
µορφωτικού, εργασιακού και κοινωνικού 
µεσαίωνα, που επιβάλλει µε το σύνολο της 
πολιτικής της και µε τη στήριξη των πολύ-
µορφων συµµάχων και κηδεµόνων της. 
Για το λόγο αυτό, δίδει ως θεµατικό άξο-
να προβληµατισµού ένα άρθρο, που λαϊκι-
στικά αναφέρεται στον «εκδηµοκρατισµό 
της γνώσης» µέσω του διαδικτύου, παρα-
ποιώντας τις έννοιες (ο εκδηµοκρατισµός 
αφορά τους θεσµούς και όχι τη γνώση) 
και παραπλανώντας τους νέους για� «τη 
δηµοκρατία του internet», σε µια ιστορική 
φάση κατάλυσης κάθε έννοιας δηµοκρα-
τίας, ισονοµίας, κοινωνικής δικαιοσύνης 
και λαϊκών δικαιωµάτων.
Είναι προφανές ότι ο στόχος του ΥΠΕΠΘ 
να στήσει έναν «ιδεατό δηµοκρατικό κό-
σµο» στον κυβερνοχώρο του διαδικτύου 
και να ανασηµατοδοτήσει τις έννοιες, της 
γνώσης και της πληροφόρησης, για να 
επιβάλει στα λαϊκά στρώµατα το µοντέλο 
της αποµόρφωσης και να θεσπίσει το ιδι-
ωτικοποιηµένο σχολείο της αποσπασµατι-
κής πληροφορίας, θα συναντήσει το ενω-
τικό τείχος της αντίστασης όχι µόνο των 
εξεταζοµένων µαθητών, αλλά όλου του 
εκπαιδευτικού και λαϊκού κινήµατος.

«αντιτετραδια»

Αγωνιστικη Παρεµβαση Εκπαιδευτικων Ν. Ηρακλειου

θέµα προπαγάνδας του «σχολείου του ίντερνετ 
και της αγοράς» στις πανελλαδικές εξετάσεις

στο µάθηµα της Ν. γλώσσας
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Στο επίκεντρο των συζητήσεων για τις πανελλαδικές εξετάσεις για µια ακόµα χρονιά βρίσκεται το θέµα της Ν. Γλώσσας. Συγκεκριµένα δό-
θηκε στους υποψηφίους ένα τµήµα ενός άρθρου από την εφηµερίδα 

«Καθηµερινή» του δηµοσιογράφου Π. Μανδραβέλη που συγχέει τις έν-
νοιες της γνώσης και της πληροφόρησης και χαρακτηρίζει ως «γκρίνια» 
κάθε αντίθετη άποψη για το ρόλο του διαδικτύου. Το κείµενο λαϊκιστικά 
αναφέρεται στον «εκδηµοκρατισµό της γνώσης» µέσω του διαδικτύου, 
παραποιώντας τις έννοιες (ο εκδηµοκρατισµός αφορά τους θεσµούς και 
όχι τη γνώση) και σε «µια πιο ισότιµη πρόσβαση στη γνώση» παραπλα-
νώντας τους νέους για. «τη δηµοκρατία του internet». Η αλήθεια είναι ότι 
η γνώση ούτε αποσπάται εύκολα και ισότιµα (!), µέσω του διαδικτύου, 
ούτε προσφέρεται ως ...πακέτο από τις διάφορες ιστοσελίδες του.
Δεν πρόκειται για κείµενο προβληµατισµού, αλλά θεοποίησης και 
θρησκοληπτικής αντιµετώπισης του διαδικτύου. Χαρακτηριστικά ακό-
µα και ο τίτλος  «γκρίνιες για το διαδίκτυο» φανερώνει την υποβάθµιση 
κάθε κριτικής και αντίθετης άποψης προς την άκριτη τεχνο - φιλία και τον 
τεχνοκρατισµό. Αυτό διαπιστώνεται και από το περιχόµενο του κειµένου 
που άκριτα και δογµατικά θεοποιεί την τεχνολογία και το διαδίκτυο. Το 
διαδίκτυο εξ ορισµού ταυτίζεται µε το Καλό και την Πρόοδο. Στον Παρά-
δεισο του διαδικτύου δεν υπάρχουν κοινωνικές ανισότητες και αδικίες, 
ακόµα και οι απόψεις για «ψηφιακό χάσµα» στιγµατίζονται  ως «γκρίνια». 
Παραλληλίζει τις  ενστάσεις  και την κριτική που ασκούν πολλοί διανοού-
µενοι µε αυτές των σκοταδιστών  «µοναχών  του Μεσαίωνα βλέποντας 
την πληµµύρα των αιρετικών κειµένων που άρχισαν να βγαίνουν από τις 
τυπογραφικές µηχανές». 
Και όµως, η «έκρηξη» του διαδικτύου αναπαράγει τις κοινωνικές 
ανισότητες και δηµιουργεί νέα. Η έλλειψη εξοπλισµού σπρώχνει στο πε-
ριθώριο εκατοµµύρια ανθρώπων. Την ώρα που οι µανδραβελολάγνοι 
θεµατοθέτες του ΥΠΔΒΜΘ θεοποιούν το διαδίκτυο ένα µεγάλο µέρος του 
πλανήτη δε γνωρίζει τη χρήση του τηλεφώνου. «Αγνοούνται» οι σχέσεις 
κυριαρχίας και ιεραρχίας που επιτρέπουν στους οικονοµικά ισχυρούς, 
στις µεγάλες επιχειρήσεις να ελέγχουν το διαδίκτυο και να λειτουργούν 
ως φίλτρα των πληροφοριών, να συνεργάζονται µε καταπιεστικ;a καθε-
στώτα. 
Είναι χαρακτηριστικό ότι ακόµα και στο σχολικό βιβλίο τονίζεται ότι: «Η 
κοινωνική ανισότητα, ο κοινωνικός αποκλεισµός και η αποδιάρθρωση του 
κοινωνικού ιστού είναι στο εξής άµεσα συνδεδεµένα µε τις αυξανόµενες 

ανισότητες πρόσβασης στην πληροφόρηση και στην ταξινοµηµένη γνώση». 
(σ. 193, Κ. Τσουκαλάς) και ακόµα: «Όσον αφορά το εσωτερικό των ανε-
πτυγµένων κρατών, µελέτες δείχνουν την αδυναµία που θα έχουν φτω-
χότερα ή γεωγραφικώς αποµακρυσµένα κοινωνικά στρώµατα να κάνουν 
χρήση των «νέων µέσων». Η δε «πληροφοριακή ανισότητα» προβλέπεται 
να οξύνει στο έπακρο τις σχέσεις Βορρά - Νότου».
Όλα αυτά οι υποψήφιοι πρέπει να τα «ξεχάσουν» και να στηρίξουν τις 
ατεκµηρίωτες  απόψεις του Π. Μανδραβέλη. Επιβεβαιώνεται, έτσι, ότι η 
Ν. Γλώσσα - η Έκθεση είναι προνοµιακό µάθηµα αναπαραγωγής και 
εµπέδωσης της κυρίαρχης ιδεολογίας. Με αποτέλεσµα να  καταπνίγεται 
ο αυθορµητισµός και να εθίζονται οι µαθητές στην ανειλικρίνεια και την 
υποκρισία. Ακόµα περισσότερο, ναρκώνεται η κριτική σκέψη και παθητι-
κά γίνονται αποδεκτές οι υποτιθέµενες «αιώνιες και γενικού κύρους αλή-
θειες», µε στόχο να διαµορφώνονται ανελεύθερες προσωπικότητες.
Επιπλέον, το συγκεκριµένο κείµενο «πάσχει» και γλωσσικά. Πρόκειται 
για ένα απλό, σύνηθες κείµενο από την τρέχουσα δηµοσιογραφική καθη-
µερινότητα, µε αρκετά εκφραστικά σφάλµατα: «µια πιο ισότιµη πρόσβα-
ση» «δηµιουργεί έναν κατακερµατισµό της εµπειρίας» κ.α. 
Από τον Σεφέρη και τόσους αναγνωρισµένους λογοτέχνες και δοκιµι-
ογράφους το χάσµα είναι µεγάλο. Αυτό όµως το αγνοούν οι «πρόθυµοι» 
και αδιάβαστοι θεµατοθέτες του ΥΠΔΒΜΘ.
Η επιλογή δεν είναι τυχαία. Το θέµα  συνδέεται µε τα τόσο εύηχα περί 

«ψηφιακού σχολείου» και την υποβάθµιση της γνώσης σε αποσπασµα-
τική και κατακερµατισµένη πληροφόρηση. Και είναι αλήθεια ότι οι επι-
λογές των δύο τελευταίων χρόνων προβάλλουν έναν έντονο και µανι-
ώδη τεχνοκρατισµό σαν να επιδιώκουν να καλύψει µιαν εκπαιδευτική 
πολιτική που αποδοµεί το δηµόσιο εκπαιδευτικό σύστηµα, ανάγει τις Νέες 
Τεχνολογίες σε µαγικό ραβδί που θα λύσει όλα τα εκπαιδευτικά και µορ-
φωτικά προβλήµατα. Είναι χαρακτηριστικό ότι και το θέµα που δόθηκε 
στους υποψηφίους των Εσπερινών Λυκείων αναφερόταν στο κινητό 
τηλέφωνο και σε προβλήµατα που συνδέονται µε αυτό. Παρόµοιο θέµα 
είχε δοθεί και στις περσινές επαναληπτικές εξετάσεις των Εσπερινών Λυ-
κείων! Ενώ και το 2009, πάλι στις εξετάσεις των Εσπερινών Λυκείων, το 
θέµα αφορούσε «το θετικό και αρνητικό ρόλο του διαδικτύου». Επίσης, 
στις εξετάσεις του 2009 το δεύτερο ζητούµενο αφορούσε «τρόπους που 
θα συµβάλουν στην αρµονική συνύπαρξη του βιβλίου µε τα ηλεκτρονικά 
µέσα πληροφόρησης και γνώσης».
Με άλλα λόγια επιδιώκουν να κυριαρχήσει η νεοφιλελεύθερη άποψη 
ότι η γνώση δεν είναι πια κοινωνικό αγαθό και δικαίωµα, αλλά ατοµική 
δυνατότητα και εµπόρευµα. Η λογική «κάν' το µόνος σου» µε τη βοήθεια 
των υπολογιστών και της τεχνολογίας επιδιώκεται να αντικαταστήσει τη 
συλλογική δράση για το δικαίωµα στη µόρφωση. «Στον κυβερνόχωρο 
λειτουργεί καθένας σύµφωνα µε τις ανάγκες του και τις δυνατότητές του», 
γράφει χαρακτηριστικά ο Π. Μανδραβέλης. Εποµένως, αφού υπάρχουν οι 
νέες τεχνολογίες και το διαδίκτυο, δεν πρέπει να διεκδικούµε ένα δηµό-
σιο εκπαιδευτικό σύστηµα που να παρέχει σύγχρονες γνώσεις για όλους. 
Το εκπαιδευτικό κίνηµα στις αναπτυγµένες χώρες ασκεί σοβαρή κρι-
τική στη θεοποίηση της τεχνολογίας και τις εφαρµογές της. Σύγχρονες 
παιδαγωγικές µελέτες απέδειξαν ότι ο νέος τεχνοκρατισµός διόλου δεν 
καλυτέρευσε το πνευµατικό επίπεδο της νεολαίας. Ο κίνδυνος να µετα-
τραπεί η εκπαίδευση σε µηχανιστική διαδικασία και οι µαθητές να θεω-
ρούν κάθε άχρηστη πληροφορία γνώση και γενικότερα να ζουν µέσα σε 
µια εικονική πραγµατικότητα, είναι ορατός.
Η τεχνολογία δεν πρέπει ούτε να θεοποιείται ούτε να δαιµονοποιείται. 
Δεν υπάρχει αµφιβολία ότι οι νέες τεχνολογίες είναι ένα χρήσιµο, απαραί-
τητο και αυτονόητο εργαλείο, µε την προϋπόθεση ότι συνδέονται µε µια 
πολιτική ενίσχυσης του δηµόσιου σχολείου, που αγκαλιάζει όλα τα παιδιά 
χωρίς φραγµούς και διακρίσεις, µε γνώµονα την ανάπτυξη της προσωπι-
κότητας τους και όχι την «ενίσχυση της επιχειρηµατικότητας» και τη µετα-
τροπή τους σε παραγωγικές µονάδες - καύσιµη ύλη των επιχειρήσεων.

«αντιτετραδια»

η θεοποίηση 
του διαδικτύου

Z                          γράφει ο                        Γιωργος Κ. Καββαδιας
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Κάποτε µε τον ΚΑΡΤΕΣΙΟ τόσο πολύ 
ενθουσιάστηκε η ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΗ 
ΚΟΙΝΟΤΗΤΑ που πίστεψε ότι τα ΜΑ-

ΘΗΜΑΤΙΚΑ τελείωσαν, για να ανακαλύψει  
αµέσως µετά ότι τώρα ανοίγονταν ένας 
«κόσµος» απέραντος. Πρέπει να είµαστε 
λίγο επιφυλακτικοί σε όλα αυτά  τα «και-
νούργια» και να διαφυλάξουµε την ΕΠΙΣ-
ΤΗΜΟΝΙΚΗ-ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ-ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ 
ΕΛΕΥΘΕΡΙΑ. Μόνο µέσα στα πλαίσια της 
ΕΛΕΥΘΕΡΙΑΣ αυτής µπορεί κάποιος να 
είναι πρωτοπόρος,  πρωτότυπος και δηµι-
ουργικός. 
Γράφω αυτά τα λίγα γιατί διέκρινα µια 

«µηχανιστική» και ανελαστική προσέγγιση 
στη ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ των ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ (Όλοι  

µας πανοµοιότυποι, παρουσιαστές εργασι-
ών �δικών µας ή άλλων�, εξεταστές, αξιο-
λογητές, παρακολουθητές των µαθητών) και 
έναν άκρατο ενθουσιασµό ότι οι νέες τεχνο-
λογίες  είναι η «Λυδία λίθος» για τη γνώση. 
Λέγεται ότι ο Πυθαγόρας δίδασκε πίσω 
από ένα «παραβάν» για να µην τον βλέπουν 
οι µαθητές, ενώ  βοηθοί-δούλοι παρακο-
λουθούσαν τις αντιδράσεις των µαθητών 
και ανάλογα έκριναν αν κάποιος πρέπει να 
συνεχίσει. 
Κάπως έτσι θα καταντήσουµε, αλλά δεν 
θα ξέρουµε ποιος είναι ο «Πυθαγόρας» σ� 
αυτή την υπόθεση...
Ο Δάσκαλος πρέπει να έχει πολυµά-
θεια �να ένα ζήτηµα επιµόρφωσης� και 

να εµπνέει  τους µαθητές στην αξία της 
γνώσης. Οι νέες τεχνολογίες, σε αναλο-
γία, είναι µια βοήθεια σαν τους λογα-
ριθµικούς κανόνες ή τις αριθµοµηχανές  
παλιότερα. Θα βρουν τη θέση τους στη 
διδασκαλία για περισσότερη βοήθεια 
σε διδάσκοντες και διδασκόµενους και 
τίποτε περισσότερο. Η διδασκαλία είναι 
µία ζωντανή διαδικασία και όλοι µας 
είµαστε µάρτυρες των διαδροµών που 
αυτή ακολουθεί από τµήµα σε τµήµα για 
το ίδιο µάθηµα. Άρα, αν τη βάλει κάποιος 
σε καλούπια, την ακρωτηριάζει και την 
ακυρώνει!
Με εκτίµηση και σεβασµό στην αξία σας 
και τις προσπάθειες σας.  

Για τα Μαθηµατικά και τις Νέες Τεχνολογίες

Με αφορµή την επιµόρφωση 
των Μαθηµατικών στις νέες Τεχνολογίες 

(Διδακτική των Μαθηµατικών)
Z                          γράφει ο                        Βασίλης Καραµπάτσας

Δεν υποτιµούµε τη δυνατότητα διάδρασης µε ψηφιακό υλικό και πολυµέσα σε ένα περιβάλλον εκπαίδευσης µε πολλά άτοµα, 
καθώς και τη δυνατότητα ανάπτυξης των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων στο διαδραστικό πίνακα, δραστηριοτήτων που περιλαµ-
βάνουν διαµόρφωση κειµένου και εικόνων, δηµιουργία, εκτύπωση και αποθήκευση σηµειώσεων για διαµοιρασµό στους µαθητές, 
έντυπα ή ηλεκτρονικά σε κοινό αποθηκευτικό χώρο στον υπολογιστή ή µέσω ηλεκτρονικού ταχυδροµείου. Δεν υποτιµούµε τη δυ-
νατότητα προβολής ιστοσελίδων και βίντεο από το Διαδίκτυο, τη χρήση του για προβολές, καθώς µπορεί να χρησιµοποιηθεί, π.χ. για 
να δείξει στους µαθητές πως θα χρησιµοποιήσουν µια εφαρµογή - επίδειξη ενός εκπαιδευτικού λογισµικού, για να παρουσιαστεί η 
δουλειά ενός µαθητή σε όλη την τάξη, να δείξει βίντεο που εξηγούν δύσκολες έννοιες, για να βοηθήσει οπτικούς µαθητές ή µαθητές 
µε ειδικές ανάγκες, για να δηµιουργήσει σηµειώσεις, σχήµατα, χάρτες και να τα αποθηκεύσει για µελλοντική χρήση.
Ωστόσο γνωρίζουµε καλά πως ο διαδραστικός πίνακας και ο υπολογιστής δεν έχουν τη µαγική ιδιότητα να εξαφανίσουν, προς 
όφελος εκπαιδευτικών και εκπαιδευοµένων, τα υπαρκτά προβλήµατα της σχολικής εκπαίδευσης, δεν µπορούν, από µόνοι τους να 
γεφυρώσουν τα «χάσµατα» στην εκπαιδευτική διαδικασία. Πέρα από το γεγονός ότι µόνο συµπληρωµατικά µπορούν να βοηθήσουν, 
είναι φανερό  ότι στα σηµερινά πλαίσια των περικοπών οι διακηρύξεις για το νέο ψηφιακό Σχολείο, µε τους διαδραστικούς πίνακες 
και τους υπολογιστές σε κάθε θρανίο, µοιάζουν σαν το παντεσπάνι µιας �πεινασµένης σχολικής εκπαίδευσης.
Είναι σίγουρα εντελώς παραπλανητικό να παρουσιάζονται οι νέες τεχνολογίες ως η πανάκεια του δηµόσιου σχολείου, ως το µαγικό 
φάρµακο που θα λύσει τα χρόνια προβλήµατα. Τα πράγµατα δεν είναι καθόλου έτσι. Μετά από  χρόνια πειραµατισµών στις ΗΠΑ και 
στην Ευρώπη µε τους υπολογιστές σε διάφορους τοµείς της εκπαίδευσης, δεν έχει βρεθεί ακόµη απάντηση στο κεντρικό ερώτηµα: 
«Οι υπολογιστές είναι πράγµατι αποτελεσµατικοί στην εκπαίδευση;». Το προοδευτικό εκπαιδευτικό κίνηµα στις αναπτυγµένες καπι-
ταλιστικές χώρες ασκεί µία σοβαρή και τεκµηριωµένη κριτική στη θεοποίηση της τεχνολογίας και στις εκπαιδευτικές εφαρµογές της. 
Όπως πολύ σωστά έχει επισηµανθεί ο καταναλωτικός προσανατολισµός, σε συνδυασµό µε τη φιλικότητα προς το χρήστη, µπορεί να 
µετατρέψει τον Ιστό σε εφιαλτικό εργαλείο για χειραγώγηση. Η πληροφόρηση µάς κατακλύζει και είναι διαθέσιµη για «ανάκληση». 
Μήπως όµως έχει αποσυνδεθεί η πληροφόρηση από το νόηµα, το σκοπό και τη θεωρία, µε αποτέλεσµα να καθίσταται µάλλον πηγή 
σύγχυσης, παρά προϋπόθεση ενηµέρωσης και κατανόησης;
Η τεχνική δεν πρέπει ούτε να θεοποιείται ούτε να δαιµονοποιείται. Οι περίφηµοι διαδραστικοί πίνακες, που εµφανίζονται σαν κα-
θρεφτάκια για ιθαγενείς, έχουν ήδη γίνει αντικείµενο σφοδρής διαµάχης από τους µεγάλους εκδοτικούς οίκους και τα «ιδρύµατα της 
αγοραίας τεχνολογίας». Άλλωστε, η περίφηµη επανάσταση στις νέες τεχνολογίες, που εµφανίστηκε σαν η απάντηση στην καπιταλιστι-
κή κρίση (µετά το 1973), αποδείχθηκε εργαλείο στα χέρια των αγορών και θηλιά για τους εργαζόµενους.

Πηγή: Χρήστος Κάτσικας � Κώστας Θεριανός / alfavita.gr

Η ψηφιακή τάξη και ο διαδραστικός πίνακας
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Όσο πιο απλή σκέψη, όσο πιο απλή δι-
αδικασία, όσο πιο απλή απόδειξη, όσο πιο 
απλή εξήγηση, σε τελική ανάλυση όσο  πιο 
απλή ζωή, τόσο πιο σωστή είναι κάθε επι-
λογή από τα παραπάνω. Πρέπει λοιπόν να 
ανακαλύψουµε την απλότητα και αυτό εί-
ναι ένα πολύ δύσκολο ζητούµενο (ΠΑΡΑ-
ΔΕΙΓΜΑ: Η εξήγηση του ΚΕΠΛΕΡ είναι πιο 
απλή από του ΠΤΟΛΕΜΑΙΟΥ για τη κίνηση 
των πλανητών, γι΄αυτό  είναι πιο αντικει-
µενική και σωστή)

...και να αδελφέ µου που µάθαµε να συζη-
τάµε ήσυχα και απλά... 

Γ.ΡΙΤΣΟΣ 

◗ «Σε ολόκληρο τον κόσµο, αγέλες πο-λιτικών, οδηγούµενες από αυτούς 
των Η.Π.Α., επαναλαµβάνουν το ακατά-

ληπτο δόγµα του συρµού ότι εκατοµµύ-
ρια παιδιών σε χιλιάδες σχολεία πρέπει 
να είναι διασυνδεδεµένα. Μπορείτε να 
αισθανθείτε τη ζέση τους. Δεν είναι τόσο 
υπεύθυνο και µοντέρνο να θέσουµε τη νέα 
τεχνολογία στην υπηρεσία του ευγενικότε-

ΤΟ «ΨΗΦΙΑΚΟ 
ΣΧΟΛΕΙΟ»

Με το «ψηφιακό σχολείο» το 
Υπουργείο επιχειρεί να εντυπωσιάσει 
και να παραπλανήσει. Ως διά µαγείας 
και χωρίς αναφορά ή έστω υπαινιγµό 
στις αναγκαίες παιδαγωγικές µεθόδους, 
που θα οργανώσουν την ψηφιακή 
πληροφορία και θα συντελέσουν στη 

γνώση, τα νέα ψηφιακά «εκπαιδευτικά» 
προϊόντα αποκτούν µεταφυσικές 

διαστάσεις. Μεταξύ άλλων το Υπουργείο 
κάνει την αντεπιστηµονική  εκτίµηση ότι 
ο διαδραστικός πίνακας, το ηλεκτρονικό 
βιβλίο, το ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό, 
ο προσωπικός µαθητικός υπολογιστής, 

«καταργούν τα σύνορα της γνώσης». 
Πρόκειται βέβαια για ένα αυθαίρετο 

συµπέρασµα που αγνοεί ότι πληροφορία 
και γνώση είναι διαφορετικά πράγµατα, 
τα οποία συνδέονται µε διαφορετικές 
εγκεφαλικές διεργασίες: η πρώτη 

κυρίως µε τη µνήµη και η δεύτερη µε 
ανώτερες νοητικές λειτουργίες, όπως 
είναι η ανάλυση και η σύνθεση, διά της 
κριτικής και δηµιουργικής σκέψης.

Η πραγµατικότητα για το 
πολυδιαφηµισµένο νέο σχολείο της 
κυβέρνησης είναι πολύ σκληρή.  Το 
νέο  σχολείο της στεγάζεται σε 
παµπάλαια κτίρια, από εδώ και 

εµπρός πολλά θα είναι και ιδιαίτερα 
αποµακρυσµένα από την κατοικία των 

µαθητών τους, χωρίς χώρους άθλησης, 
χωρίς υποδοµές για τους µαθητές 

ΑΜΕΑ, χωρίς παιδοψυχολόγους, µε 30 
µαθητές και µαθήτριες ανά τάξη, έχει 

µεγάλα κενά σε εκπαιδευτικούς, θα 
έχει όµως ευρυζωνικότητα και πλήρη 

ψηφιακή υποστήριξη!
Η εµµονή της κυβέρνησης να 

αντιπροτείνει τη νέα τεχνολογία ως 
πανάκεια στα µεγάλα προβλήµατα που η 
ίδια προκαλεί στη δηµόσια εκπαίδευση, 
την ίδια στιγµή που προωθεί χιλιάδες 

συγχωνεύσεις και καταργήσεις 
σχολείων µε µόνο κριτήριο την 

εξοικονόµηση δαπανών, αδιαφορώντας 
για τα κοινωνικά και παιδαγωγικά 
προβλήµατα που θα προκαλέσει, 

εξηγείται από τα εξής: Το πρώτο είναι 
ότι µαζί µε τις νέες τεχνολογίες θέλει να 
φέρει στο σχολείο τους χορηγούς µε 
τα «εκπαιδευτικά πακέτα» που εκείνοι 
θα φέρουν. Ο άλλος παράγοντας είναι 
η εξάρτηση του κράτους από µεγάλες 
εταιρείες πληροφορικών συστηµάτων 
οι οποίες περιµένουν να βάλουν χέρι 
στην «ψηφιακή εγκατάσταση» του νέου 

σχολείου.
Πηγή: τοποθέτηση στη Βουλή του Τ. Κουράκη

Ο Ιησούς και οι µαθητές. 
Bλέποντας το πλήθος των ανθρώπων 
να τους ακολουθεί, ο Ιησούς ανέβηκε στο 
βουνό. Μόλις κάθισε, οι µαθητές του κά-
θισαν κι αυτοί γύρω του. Σήκωσε τότε τα 
µάτια του προς τους ουρανούς και είπε:

- Μακάριοι οι πτωχοί τω πνεύµατι διότι 
σ� αυτούς ανήκει η βασιλεία των ουρανών. 
Μακάριοι αυτοί που υποφέρουν γιατί αυ-
τοί θα παρηγορηθούν. Μακάριοι οι πραείς 
γιατί αυτοί θα κληρονοµήσουν τη γη...
Όταν τελείωσε ο Ιησούς, ο Πέτρος ρώ-
τησε:

- Πρέπει να τα γράψουµε όλα αυτά;
Ο Ανδρέας ρώτησε:
-  Πρέπει να τα µάθουµε όλα αυτά;
Ο Ιάκωβος:
- Και πρέπει να τα µάθουµε απ� έξω;
Ο Φίλιππος πρόσθεσε:
- Είναι πολύ δύσκολα.
Ο Ιωάννης είπε:
- Δεν έφερα χαρτί.
Ο Θωµάς είπε:
- Δεν έφερα στυλό.
Ανήσυχος, ο Βαρθολοµαίος ρώτησε:
- Την επόµενη φορά θα έχει και τεστ;
Ο Μάρκος ρώτησε χαµηλόφωνα το δι-
πλανό του:

- Με ποιο «ι» γράφεται η λέξη «πρα-
είς»;
Ο Ματθαίος σηκώθηκε και έφυγε χω-
ρίς να περιµένει τους άλλους, λέγοντας 
δυνατά:

- Πάω στην τουαλέτα.

Ο Σίµων κοίταξε το ρολόι του και σχο-
λίασε:

- Όπου να ναι, χτυπάει.
Τέλος, ο Ιούδας ρώτησε το Δάσκαλο:
- Κύριε, µπορείς να επαναλάβεις αυτό 
που είπες για τους φτωχούς; 
Εκείνη τη στιγµή πλησιάζει τον Ιησού ένα 

µέλος της Επιτροπής για την Εκπαιδευτική 
Πολιτική του κράτους και τον ρωτά:

- Κύριε, αναρωτηθήκατε µεταγνωστικά 
για το σηµερινό σας µάθηµα;

- Ποιος ήταν ο σκοπός και οι επιµέρους 
στόχοι της σηµερινής σας διδασκαλίας;

- Ποιες ήταν οι αντικειµενικές δυσκολί-
ες που αντιµετώπισαν στη µάθησή τους οι 
µαθητές σας;

- Ποιες ικανότητες και δεξιότητες ανέ-
πτυξαν και ποιες συµπεριφορές υιοθέτη-
σαν οι µαθητές σας µε το σηµερινό µάθη-
µα;

- Προβληµατιστήκατε για την αποχώ-
ρηση του µαθητή σας;

- Γιατί δε µοιράσατε εποπτικό υλικό στο 
σηµερινό σας µάθηµα;

- Γιατί δε χρησιµοποιήσατε οµαδοσυ-
νεργατική διδασκαλία;

- Γιατί δε χρησιµοποιήσατε τεχνικές εκ-
παίδευσης ενηλίκων: εργασία σε οµάδες, 
παιχνίδι ρόλων κ.λπ.;

- Γιατί χρησιµοποιήσατε µετωπική δι-
δασκαλία; Θεωρείτε ότι ήταν η καταλλη-
λότερη;

 Σ� αυτό το σηµείο, ο Ιησούς γονάτισε σε 
ένα βράχο και έκλαψε.          

ΜΙΑ ΙΣΤΟΡΙΑ ΑΠΟ ΤΙΣ �� «ΓΡΑΦΕΣ» 
(Από το συνάδελφο Μαθηµατικό Σταυρινάδη Στέλιο)
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αγω
νιστικές παρεµβάσεις-συσπειρώ

σεις-κινήσεις
ρου κοινωνικού στόχου της εκπαίδευσης 
των παιδιών µας; Όχι ακριβώς. Μετά από 
35 χρόνια πειραµατισµών µε τους υπολο-
γιστές σε διάφορους τοµείς της εκπαίδευ-
σης, δεν έχει βρεθεί ακόµη απάντηση στο 
κεντρικό ερώτηµα: �Οι υπολογιστές είναι 
πράγµατι αποτελεσµατικοί στην εκπαίδευ-
ση;�. Τα στοιχεία από πολυάριθµες µελέτες 
πάνω στο αν οι υπολογιστές βελτιώνουν 
την ουσιαστική µαθησιακή διαδικασία 
είναι συντριπτικά εκκρεµή. (...) Ας ασχο-
ληθούµε απλώς µε µια στατιστική από τον 
σωρό των στοιχείων. Οι Αµερικανοί µαθη-
τές γυµνασίου και λυκείου κατατάσσονται 
σταθερά από δωδέκατοι µέχρι δέκατοι 
όγδοοι, διεθνώς, στις ικανότητες που εµφα-
νίζουν στα µαθηµατικά και τη φυσική, ενώ 
οι Ασιάτες µαθητές έρχονται πρώτοι. Και 
όµως οι Αµερικανοί µαθητές έχουν πολύ 
µεγαλύτερη πρόσβαση σε υπολογιστές απ� 
ό,τι οι αντίστοιχοι Ασιάτες. Τι είναι αυτό που 
κάνουν οι Ασιάτες εκπαιδευτικοί χωρίς την 
τεχνολογία, που καλό θα ήταν να µιµηθούν 
οι Αµερικανοί εκπαιδευτικοί; 
Ένας λόγος που οι απόψεις συνεχίζουν 
να είναι διχασµένες έχει άµεση σχέση µε 
αυτό που κάνουν καλύτερα οι άνθρωποι 
� δάσκαλοι. Δηλαδή να ανάβουν τη φλόγα 
στην ψυχή του µαθητή, να τον στηρίζουν, 
να αποτελούν πρότυπο. Κανένα από αυτά 
τα χαρακτηριστικά δεν µεταφέρεται εύκολα 
µέσω της πληροφορικής». (Μ. Δερτούζου, 
Η ανοκλήρωτη επανάσταση Εκδ. «Λιβά-
νη», σελ 243-244.  Ο Δερτούζος ο οποίος 
υπήρξε καθηγητής στο ΜΙΤ ήταν επιστή-
µονας παγκόσµιας εµβέλειας και αυθεντία 
στους υπολογιστές).

Πηγή: «αντιτετράδια» 

◗ « (...) Όσοι  γράφουν στο χέρι και δια-
βάζουν από βιβλίο αντί για οθόνη µα-

θαίνουν καλύτερα...
«Στη διαπίστωση  αυτή κατέληξαν Νορ-
βηγοί ερευνητές, οι οποίοι σηµειώνουν 
ότι η παραδοσιακή γραφή και ανάγνωση 
ενεργοποιούν περισσότερο τις αισθήσεις 
και δίνουν εντονότερα σήµατα ανάδρασης 
από τους µυς  και τις άκρες των δακτύλων, 
µε συνέπεια να ενισχύεται αποτελεσµατικά 
ο εγκεφαλικός µηχανισµός µάθησης. 
Μια δεύτερη έρευνα που έγινε στις ΗΠΑ, 
κατέληξε στο συµπέρασµα ότι οι παραδο-
σιακές µέθοδοι διδασκαλίας στη τάξη είναι 
οι καλύτερες στο να αποτυπώσουν τις γνώ-
σεις στο νου των µαθητών, σε σχέση µε τις 
σύγχρονες εκπαιδευτικές µεθόδους»

Πηγή: Ριζοσπάστης

Οι ΠΑΡΕΜΒΑΣΕΙΣ τόσο στο ΙΠΕΜ-ΔΟΕ όσο και στο Δ.Σ. της ΔΟΕ 
είχαµε διαφωνήσει κάθετα στην υπαγωγή του συνδικάτου µας σε 
τέτοιου τύπου διαδικασίες, που µας υποβιβάζουν ουσιαστικά σε φο-
ρέα υλοποίησης της κυβερνητικής αντίληψης για την έρευνα και την 
εκπαιδευτική πολιτική.
Αντιπροτείναµε στο ΙΠΕΜ-ΔΟΕ µια σειρά ενεργειών, ανάµεσα 
στις οποίες ήταν και η παρακολούθηση των 800 σχολείων και η 
καταγραφή των όποιων προβληµάτων. Δεν έγινε δεκτό αυτό, αλλά 
αντιπροτάθηκε έρευνα µε την οποία συµφωνήσαµε. Όµως: 
Θέσαµε θέµα οι διαδικασίες, το περιεχόµενο της έρευνας και οι 
πολιτικές της προϋποθέσεις να συζητηθούν δηµόσια. Ζητήσαµε η 
προετοιµασία και η διαδικασία υλοποίησης να ανοίξει στους συλλό-
γους και σε όλους τους ενδιαφερόµενους συναδέλφους να γίνει µε 
βάση τις προτάσεις τους, έξω από το ΕΣΠΑ, χωρίς οικονοµικό κόστος 
και µε συγκεκριµένους άξονες. 
Οι προτάσεις µας αυτές δεν έγιναν δεκτές. Αντί γι� αυτές, η πλει-
οψηφία των ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ αποφάσισε να προχωρήσει σε έρευνα µε 
επιστηµονική οµάδα που πρότειναν και τελικά επέβαλαν παρά την 
έντονη διαφωνία µας. Αυτή η επιστηµονική οµάδα διαµόρφωσε 
ένα ερωτηµατολόγιο (µε κόστος κατά προσέγγιση όπως αναφέρε-
ται 21.000 ευρώ περίπου), � έξω από τις συλλογικές διαδικασίες 
π.χ. συλλόγων Εκπαιδευτικών Π.Ε., και µε περιεχόµενο προσα-
νατολισµένο στη λογική της άµβλυνσης των �προβληµάτων που 
παρουσιάζονται στην υλοποίηση του «Νέου σχολείου» της αγοράς, 
της µορφωτικής υποβάθµισης, των 800 σχολείων της ατελείωτης 
35άωρης παιδικής υπερεργασίας και της απλήρωτης ελαστικής ερ-
γασίας µέσα από το ΕΣΠΑ, που αποτελεί προτεραιότητα της αντιεκ-
παιδευτικής πολιτικής της κυβέρνησης.
Αυτή τη διαδικασία και το περιεχόµενο τα καταψηφίσαµε, επειδή 
θεωρούµε απαράδεκτη τόσο αυτή την επιλογή όσο και την επανα-
λαµβανόµενη ανάθεση όλων σχεδόν των δράσεων του ΙΠΕΜ σε 
εξωτερικούς �«αντικειµενικούς και ουδέτερους»(!)� «συνεργά-
τες». Η διεκδίκηση πολιτικής και ιδεολογικής ουδετερότητας από 
την πλευρά της πλειοψηφίας, συνιστά είτε στρουθοκαµηλισµό, είτε 
προσπάθεια απόκρυψης των επιδιώξεων που καλείται να υπηρετή-
σει και αυτή δεν είναι άλλη από τη διευκόλυνση και νοµιµοποίηση 
της πολιτικής του Υπουργείου. 
Όµως ειδικά σ� αυτό το πεδίο, στη σηµερινή συγκυρία µε το γκρέ-

µισµα του δηµόσιου σχολείου και κάθε εργατικής κατάκτησης, κάθε 
υπό υλοποίηση έρευνα της εκπαιδευτικής πολιτικής πρέπει να είναι 
πολιτικά ειλικρινής: να οµολογεί δηλαδή τόσο τα πολιτικά και ιδεο-
λογικά της προαπαιτούµενα, όσο και τις στοχεύσεις της.

Θέλει η ΔΟΕ να κρυφτεί µα η συναίνεση µε το υπουργείο 
δεν την αφήνει! Το Δ.Σ. της ΔΟΕ µε απόφαση της πλειοψηφίας 
του ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ αποφάσισε να πιστοποιηθεί και να γίνει 

φορέας υλοποίησης προγραµµάτων από το ΕΣΠΑ 
για την επιµόρφωση των εκπαιδευτικών!

Για το ερωτηµατολόγιο 
του ΙΠΕΜ-ΔΟΕ

Παιδαγωγικος Οµιλος
Παρεµβασεις Κινησεις Συσπειρωσεις Π.Ε.
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ς Με έκπληξη µάλιστα είδαµε το οριστικό ερωτηµατολόγιο να απο-

στέλλεται στους /στις συναδέλφους χωρίς να τεθεί υπ� όψιν του Δ.Σ. 
της ΔΟΕ ώστε να έχει την -τυπική έστω- έγκρισή του και να κατα-
γραφούν οι συµφωνίες και οι διαφωνίες των µελών του. Προφα-
νώς, για την πλειοψηφία του Δ.Σ. της ΔΟΕ, η «επιστηµονική οµάδα 
των αντικειµενικών και ουδέτερων συνεργατών» είναι πάνω από 
όλους στον κλάδο µας. Είναι λοιπόν συνειδητό ΨΕΜΑ αυτό που 
γράφεται από την πλειοψηφία των ΠΑΣΚ και ΔΑΚΕ περί οµόφωνης 
απόφασης για τη συγκεκριµένη έρευνα. 
Όσον αφορά το περίφηµο ερωτηµατολόγιο της «επιστηµονικής 
οµάδας», όπως ο ήλιος αντανακλά σε µια σταγόνα νερού έτσι και 
οι σηµαντικότερες από τις αδυναµίες του κατεστηµένου συνδικαλι-
σµού αντανακλώνται στην έρευνα του ΙΠΕΜ ΔΟΕ για τα 800. 
Συγκεκριµένα: 
Το ερωτηµατολόγιο του ΙΠΕΜ ΔΟΕ θα µπορούσε να είναι ερωτη-

µατολόγιο του υπουργείου. Δεν κρατά καµία απόσταση από τη ρη-
τορική του υπουργείου για τα 800, θεωρεί δεδοµένη τη συναίνεση 
στην κυβερνητική στοχοθεσία και δε δίνει έστω τη δυνατότητα στους 
συναδέλφους να την κρίνουν. 

Για παράδειγµα, στην ερώτηση 21, οι εκπαιδευτικοί των 800 κα-
λούµαστε να κρίνουµε το βαθµό επίτευξης των στόχων που θέτει 
το υπουργείο, αλλά όχι το βαθµό που η στοχοθεσία αυτή είναι θε-
µιτή ή ειλικρινής. Άλλο παράδειγµα -από τα πολλά- η ερώτηση 26, 
όπου καλούµαστε να εκτιµήσουµε κατά πόσο είναι εφικτή η εφαρ-
µογή µιας σειράς στόχων που αναµασά η αργκό του υπουργείου 
(π.χ. «η διδασκαλία όλων των περιεχοµένων διδασκαλίας και µά-
θησης που προτείνουν τα προγράµµατα σπουδών» των 800 ή «οι 
µορφές αξιολόγησης που προτείνουν τα προγράµµατα σπουδών» 
και η (τό άλλο θ� ακούσουµε;) «ενεργός συµµετοχή των παιδιών 
στον προγραµµατισµό και την οργάνωση της διαδικασίας του γεύ-
µατος»). Για το ΙΠΕΜ ΔΟΕ δεν έχει σηµασία αν συµφωνούµε µε 
τα περιεχόµενα διδασκαλίας ή τις µορφές αξιολόγησης. Γι� αυτούς 
σηµασία �σε βαθµό γελοιότητας� έχει αν κατά τη γνώµη µας εί-
ναι εφικτό να εφαρµοστούν οι όποιοι στόχοι του υπουργείου. Γι� 
αυτούς δεν υπάρχουν άλλα προβλήµατα πέρα από εκείνα που 
δυσχεραίνουν την οµαλή λειτουργία των 800 (παράδειγµα η ερώ-
τηση 22). Δεν τους περνάει από το µυαλό ότι η «οµαλή» λειτουρ-
γία των σχολείων αυτών µπορεί να έχει αρνητικά αποτελέσµατα 

Για τις µεταθέσεις
Το Υπουργείο Παιδείας ανακοίνωσε τις µεταθέσεις των 
εκπαιδευτικών της Β/θµιας Εκπ/σης. Για πρώτη φορά ο 

αριθµός των αιτήσεων που ικανοποιήθηκαν ήταν τόσο µικρός, 1329 (ποσοστό 8,41%). Κάτι αντίστοιχο έγινε πριν από λίγες µέρες και 
µε τις µεταθέσεις στην Α/θµια: [1736, 17,36%] µαζί µε την ειδική αγωγή.
Μ� έναν πρόχειρο υπολογισµό, λοιπόν, καταλαβαίνουµε ότι επί της ουσίας χάθηκαν µέσα σ� ένα χρόνο 5.000 οργανικές θέσεις 

(συνταξιοδοτήθηκαν 11.000, διορίστηκαν περίπου 3.000, µετατέθηκαν 3.000) στη δηµόσια εκπαίδευση· πρόκειται για έναν ακόµα 
άθλο της ακολουθούµενης κυβερνητικής πολιτικής στο πλαίσιο του Μνηµονίου).
Και αυτή η πολιτική µεθοδεύεται (µες στην αναλγησία της) µε αριστοτεχνικό τρόπο. Συγχωνεύσεις σχολείων, χωρίς ούτε καν 
υποψία κάποιων ενιαίων κριτηρίων παρά τη θέληση των τοπικών κοινωνιών, των εκπαιδευτικών, των γονιών, των µαθητών, 
δήθεν για «παιδαγωγικούς λόγους». «Εκβιασµός» των ΠΥΣΔΕ να βγάλουν οργανικά κενά µέσα σε µια µέρα, µε αντίστοιχη πίεση 
να ακολουθηθούν οι λογικές των υπεραρίθµων τµηµάτων (µέχρι 30 µαθητές) και της ανάθεσης υποχρεωτικών υπερωριών στους 
συναδέλφους (πρωτοφανές). Αποτέλεσµα η αποχή των περισσότερων αιρετών για διαµαρτυρία και υπολογισµός ελαχίστων οργα-
νικών κενών (στη βάση αυστηρά των 11 ωρών ανά σχολείο, µη αξιοποιώντας καν τη δυνατότητα του 1566/85 για οργανικές θέσεις 
µε βάση και τα γειτονικά σχολεία.)
Έτσι για πρώτη φορά δόθηκαν µεταθέσεις µόνο για τα (κακώς υπολογισµένα) οργανικά κενά. Με αυτή τη µεθόδευση το Υπουρ-
γείο δίνει ένα ακόµα χτύπηµα στη δηµόσια δωρεάν εκπαίδευση. Ποιος εγκέφαλος πιστεύει ότι µπορεί να υπάρξει Παιδεία, όταν οι 
εκπαιδευτικοί συνεχώς υποβάλλονται σε δοκιµασίες και αφαίµαξη των δικαιωµάτων τους; Υπάρχει κανένας λογικός άνθρωπος 
που να νοµίζει έστω ότι µπορεί να δουλέψει αποτελεσµατικά το δηµόσιο σχολείο, όταν ο καθηγητής (ή ο δάσκαλος) καταδικάζεται 
να ζει σε ακριτικές περιοχές παρά τη θέλησή του για σειρά ετών; Αυτός ο εκπαιδευτικός (π.χ. αυτός που υποχρεώνεται να υπηρετεί 
6 χρόνια στους Φούρνους Ικαρίας) δεν έχει ανάγκες, δεν έχει δικαίωµα στην οικογένεια, στη ζωή εν τέλει;
Το σύστηµα θέλει να δηµιουργήσει νέους δουλοπάροικους, άρα και δουλοπρεπείς εργαζόµενους κι εκπαιδευτικούς. Ανθρώπους 

µίζερους χωρίς ελπίδα, έκθετους στην «επαιτεία», ευάλωτους στα ρουσφέτια των αποσπάσεων, φοβισµένους, χωρίς το θάρρος να 
µιλούν στους µαθητές τους για το «νέο Μεσαίωνα», την εργασιακή ανασφάλεια, τα κοινωνικά προβλήµατα� Είναι η ίδια πολιτική, 
που ελαχιστοποιεί τους µόνιµους διορισµούς στην εκπαίδευση, που µεθοδεύει δηλαδή και µε την αύξηση του ωραρίου και του 
ορίου συνταξιοδότησης την επικράτηση της γεροντοκρατίας, που καταδικάζει τη νέα γενιά των εκπαιδευτικών (και όχι µόνο) σε 
µόνιµη ανασφάλεια, στην υποαπασχόληση (ΑΜΟ, ωροµίσθιοι, ΕΣΠΑ) και που εν τέλει και αφυδατώνει και «θυσιάζει» το µορφωτικό 
περιεχόµενο του δηµόσιου σχολείου για τις ανάγκες της ανταγωνιστικότητας του κεφαλαίου και των νόµων της αγοράς.
Κι όµως υπάρχει κι άλλος δρόµος· ο δρόµος της αύξησης των δαπανών για την Παιδεία, της µόρφωσης και δουλειάς για όλους, 
άρα της αύξησης των µόνιµων διορισµών, την πρόβλεψη για οργανικές θέσεις για όλους τους µόνιµους εκπαιδευτικούς (µακριά 
από «θεσµούς» όπως «διάθεση ΠΥΣΔΕ», που καταρρακώνουν σε µόνιµη βάση την αξιοπρέπειά µας), τη θέσπιση σοβαρής αντι-
σταθµιστικής αγωγής  για όλα τα παιδιά που το έχουν ανάγκη, την επέκταση της δηµοκρατίας στο σχολείο, την επιστηµονική στήριξη 
του εκπαιδευτικού και την ενασχόλησή του αποκλειστικά µε τα διδακτικά του καθήκοντα κ.ά. Αλλά αυτός ο δρόµος συνδέεται µε τον 
κοινό αγώνα, που πρέπει να προχωρήσει, για ένα άλλο σχολείο σε µια άλλη κοινωνία. Μαζί µ� αυτόν τον αγώνα η καθηµερινή πάλη 
για την υπεράσπιση των δικαιωµάτων των εκπαιδευτικών συνεχίζεται.
Το δικαίωµα στο διορισµό, στη µετάθεση, την οργανικότητα, τη µονιµότητα, το αξιοπρεπές ωράριο κατακτήθηκαν µε αίµα· όσο 
και αν τα υποβαθµίζει αυτή η άθλια πολιτική κυβέρνησης/ΔΝΤ/ΕΕ (που πρέπει άµεσα ν� ανατραπεί) και οι πολιτικοί και οικονοµικοί 
συνοδοιπόροι της, ο αγώνας θα συνεχιστεί. Με ένταση, συντονισµό και διάρκεια, ο αγώνας αυτός µπορεί να είναι νικηφόρος.

Αγωνιστικές Παρεµβασεις 
Συσπειρωσεις Κινησεις Δ.Ε.

paremvaseis.de@gmail.com, http://www.paremvaseisde.gr
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αγω
νιστικές παρεµβάσεις-συσπειρώ

σεις-κινήσεις
στους µαθητές και στους παιδαγωγικούς στόχους του δηµοτικού 
σχολείου.
Το ερωτηµατολόγιο του ΙΠΕΜ ΔΟΕ υιοθετεί και προετοιµάζει σο-
βαρά µέτρα της αντιεκπαιδευτικής πολιτικής του Υπουργείου, για τις 
οποίες µάλιστα υπήρχε και αρνητική τοποθέτηση από τον κλάδο! 
Υιοθετεί και διερευνά(;) στην ερώτηση 26 πόσο εφικτή είναι η εφαρ-
µογή (!) του ατοµικού φάκελου αξιολόγησης του µαθητή (portfolio), 
προποµπός του φακέλου ατοµικών προσόντων. Θυµίζουµε ότι ο 
κλάδος εναντιώθηκε, από την µεγάλη απεργία του 2006, σ� αυτό κα-
θώς περιλαµβάνονταν στο πόρισµα του ΕΣΥΠ επί Γιαννάκου. 
Το ερωτηµατολόγιο του ΙΠΕΜ ΔΟΕ δείχνει απίστευτη, αδικαιο-
λόγητη και εκνευριστική άγνοια και αδιαφορία για τα πιο βασι-
κά πράγµατα της καθηµερινότητας του σχολείου. Άγνοια που δεν 
µπορεί να συγχωρεθεί. Το ινστιτούτο συνδικαλιστικού φορέα κά-
νει την έρευνα, όχι ακαδηµαϊκοί δεινόσαυροι. Εκπροσωπεί τους 
συναδέλφους και θα πρέπει να ξέρει τα βασικά. Να ξέρει, για 
παράδειγµα, ότι δεν εργάζονται όλοι οι συνάδελφοι ειδικοτήτων 
µε ελαστικές σχέσεις εργασίας. Να ξέρει επίσης ότι υπάρχουν και 
εκπαιδευτικοί ΠΕ70 µε ελαστικές εργασιακές σχέσεις. Να ξέρει ότι 
ο βαθµός διείσδυσης αυτών των εργασιακών σχέσεων θα έπρεπε 
να είναι θέµα της έρευνας. Να ξέρει ότι οι συνάδελφοι δεν χωρί-
ζονται ανάµεσα σε εκείνους «του πρωινού προγράµµατος» από τη 
µία µεριά, «και της ολοήµερης και απογευµατινής ζώνης» από την 
άλλη, όπως λέγεται στην ερώτηση 16, και άρα δεν έχει νόηµα να 
αναζητώνται οι µεταξύ τους σχέσεις και οι δυνατότητες συνεργα-
σίας (ερώτηση 17). Να ξέρει, ακόµη, ότι ένας συνάδελφος µπορεί 
να διδάσκει και σε 12 τµήµατα, άρα η σχετική ερώτηση (ερώτηση 
2) χρειάζεται χώρο για διψήφια απάντηση (οι ειδικότητες θεατρι-
κής αγωγής, εικαστικών, πληροφορικής διδάσκουν συχνά σε πε-
ρισσότερα και από 12 τµήµατα). Να ξέρει αυτό που όλοι οι άλλοι 
γνωρίζουµε: ότι τα σχολεία δεν στελεχώθηκαν µε τους απαραίτη-
τους συναδέλφους από την αρχή και κάποια από αυτά ακόµη και 
σήµερα δεν µπορούν να λειτουργήσουν σε πλήρη ανάπτυξη (π.χ. 
στην Καλλιθέα διώχνουν τους µαθητές της Γ� , της Δ�, της Ε� και της 
ΣΤ� µετά το επτάωρο γιατί υπάρχουν κενά εκπαιδευτικών που δεν 
έχουν καλυφθεί). Άρα οι ρυθµοί στελέχωσής τους θα έπρεπε να 
διερευνηθούν. Να ξέρει ότι θα είχε αξία να γνωρίζαµε σε ποια τάξη 
διδάσκει ο συνάδελφος που απαντά το ερωτηµατολόγιο, αφού µε-
γάλες αλλαγές έχουµε στις µικρές και όχι στις µεγάλες τάξεις (στις 
µικρές το εβδοµαδιαίο ωράριο των µαθητών αυξάνεται κατά 40%, 
ενώ στις µεγάλες κατά 9%). 
Το ερωτηµατολόγιο του ΙΠΕΜ ΔΟΕ υποστηρίζει µια επικίνδυνη 
ουδετερότητα και «ευρύτητα πνεύµατος». Μια ουδετερότητα που 
φτάνει στο σηµείο να θέτει προς συζήτηση τις ελαστικές εργασιακές 
σχέσεις. Κάποιος θα πρέπει να πει στο συντάκτη του ερωτηµατολό-
γιου ότι όλοι οι εργαζόµενοι είµαστε «απόλυτα δυσαρεστηµένοι» µε 
τη «µισθοδοσία» του ελαστικά εργαζόµενου (ερώτηση 9) και αυτό 
δεν αποτελεί θέµα συζήτησης µεταξύ µας. Ειδικά όταν αυτός που 
θέτει το ζήτηµα δεν µπήκε καν στον κόπο να βρει τους τρόπους µε 
τους οποίους η εξουσία δηµιουργεί µεταξύ µας διαχωρισµούς και 
µπερδεύει τη διάκριση ειδικοτήτων �δασκάλων µε τη διάκριση µο-
νίµων� ελαστικά απασχολούµενων. 
Η έρευνα του ΙΠΕΜ ΔΟΕ δεν αξιοποιεί τις πρωτοβουλίες των συ-
ναδέλφων. Από την πρώτη στιγµή που εκδηλώθηκε η κυβερνητι-
κή πρωτοβουλία για τα 800, ένα ρεύµα κριτικής παρέµβασης και 
αντίστασης αναπτύχθηκε στο εσωτερικό του κλάδου. Το ρεύµα αυτό 
έθεσε µια σειρά αντιρρήσεων, είτε µέσα από κείµενα συλλόγων δι-
δασκόντων, είτε µέσα από την παρέµβασή του στην περσινή Γ.Σ. του 
κλάδου και τις φετινές πρωτοβουλίες των συλλόγων. 
Κωδικοποιώντας και χωρίς να εξαντλούµε όσα είχαν τότε κατα-

γραφεί µπορούµε να πούµε ότι το ρεύµα εκείνο άνοιξε τα ζητήµατα 
της επέκτασης του σχολικού χρόνου, του εξαντλητικού ρυθµού της 
σχολικής ζωής, του κατακερµατισµού της γνώσης σε µεγάλο αριθµό 
διδακτικών αντικειµένων, της συνεχούς εναλλαγής εκπαιδευτικών 
στις τάξεις, τη «γυµνασιοποίηση» του προγράµµατος, της συνδι-
δασκαλίας δασκάλων και ειδικοτήτων σε κάποια µαθήµατα (π.χ. 
πληροφορική, αισθητική αγωγή), του µαρασµού του ολοήµερου 
σχολείου. 
Το ΙΠΕΜ ΔΟΕ θα έπρεπε να συµβάλλει στο διάλογο, είτε καταγρά-
φοντας τις επιστηµονικές επεξεργασίες που αφορούν στα παραπά-
νω θέµατα, είτε καλώντας την επιστηµονική κοινότητα να τοποθε-
τηθεί γύρω από αυτές. Αντί γι� αυτό το Ινστιτούτο της Οµοσπονδίας, 
αποσιωπά τα σηµαντικότερα από αυτά τα ζητήµατα. Ακόµη και στο 
ερωτηµατολόγιό του. Πουθενά δεν ζητείται η γνώµη των εκπαιδευ-
τικών για το γεγονός ότι το πρόγραµµα σπουδών της α� δηµοτικού 
οργανώνεται σε 11 διαφορετικά γνωστικά αντικείµενα από 7 δια-
φορετικούς εκπαιδευτικούς και 35 ώρες διδασκαλίας. Οι ερωτήσεις 
κοιτούν µία-µία ξεχωριστά τις υπουργικές παρεµβάσεις, ξεχνώντας 
να δουν το γενικό σύνολο. 
Πουθενά δεν ζητείται η γνώµη των εκπαιδευτικών για τις επιπτώ-
σεις που έχει η εφαρµογή του προγράµµατος ή η εναλλαγή τόσων 
εκπαιδευτικών στους µαθητές µε µαθησιακές δυσκολίες και µε 
ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, ειδικότερα στις µικρότερες τάξεις. 
Αντίθετα το ερώτηµα τίθεται ανάποδα, κατά πόσο οι µαθησιακές 
δυσκολίες των µαθητών/τριών δυσχεραίνουν την οµαλή λειτουργία 
του ΟΣΕΑΠ (ερώτηση 22), δηλ. θεωρούν ότι το πρόβληµα είναι οι 
µαθητές και όχι το ίδιο το πρόγραµµα. Βεβαίως σε όλη την έκταση 
του ερωτηµατολογίου πουθενά δεν απασχόλησαν τους επιστήµονες 
οι συνέπειες που έχει η λειτουργία του προγράµµατος στα Τµήµατα 
Ένταξης, στην αντισταθµιστική υποστήριξη των παιδιών, στις τάξεις 
υποδοχείς, κλπ.
Η έρευνα του ΙΠΕΜ ΔΟΕ για τα 800 αναπαράγει όλα τα ελατ-
τώµατα που είχε η έρευνα για τα βιβλία: επιστηµονισµός, ανι-
κανότητα, αδιαφάνεια. Η ύπαρξη επιστηµονικής οµάδας από το 
πανεπιστήµιο είχε θεωρηθεί στην προηγούµενη έρευνα εχέγγυο 
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ς για την παρουσίαση µιας έγκυρης έρευνας. Σήµερα, 18 µήνες µετά 

την παρουσίασή της ακόµη περιµένουµε να δούµε στοιχεία για το 
δείγµα της, παρόλο που η αντιπροσωπευτικότητα του αµφισβη-
τήθηκε έντονα στο συνέδριο του Καρπενησίου, γεγονός που δύο 
φορές ανάγκασε τον πρόεδρο του ΙΠΕΜ να υποσχεθεί την παρου-
σίαση των σχετικών στοιχείων (την πρώτη φορά στο Καρπενήσι 
και τη δεύτερη σε συνεδρίαση του Δ.Σ. του ΙΠΕΜ ΔΟΕ.) Η ύπαρ-
ξη επιστηµονικής οµάδας δεν µας επέτρεψε τίποτα περισσότερα 
από µία ποσοστιαία ανάλυση των δεδοµένων. Καµία περαιτέρω 
στατιστική ανάλυση δεν έχει γίνει, ενώ και τα ποιοτικά στοιχεία 
παραµένουν µυστικό. 
Τελικά, η τυφλή πίστη στην ουδετερότητα µιας επιστηµονικής 
οµάδας ακαδηµαϊκών παράγει αδιαφάνεια και γι� αυτό αµφισβή-
τηση. Στην περίπτωση του ΙΠΕΜ παράγει και ανικανότητα, αφού τα 
ερωτηµατολόγια που οι οµάδες αυτές φτιάχνουν ξεχειλίζουν από 
άγνοια, έλλειψη απλής λογικής (π.χ. ερώτηση 23), στοιχειώδη ορ-
γάνωση (όποιος βρει τις οργανωτικές αρχές του ερωτηµατολογίου 
για τα 800 ή έστω µπορέσει να το χωρίσει σε ενότητες κερδίζει) και 
κυρίως υποτίµηση της θεωρητικής προετοιµασίας της έρευνας, 

της διατύπωσης προβληµατικής, της συγκρότησης του αντικειµέ-
νου της έρευνας και του σχηµατισµού υποθέσεων. 
Ως αποτέλεσµα όλων αυτών, τέλη του Μάη, αντί ερευνητικών συ-

µπερασµάτων ή έστω µιας ικανοποιητικής περιγραφής της πραγµατι-
κότητας, θα παρουσιαστεί ένας αχταρµάς ποσοτικών δεδοµένων, από 
τον οποίο ο καθένας (π.χ. το υπουργείο) θα µπορεί να αποσπάσει το 
µέρος που τον εξυπηρετεί. Έτσι, θα αξιοποιηθεί από το υπουργείο για 
να νοµιµοποιήσει την επέκταση του ολοήµερου και µάλιστα µέχρι της 
3.30΄µ.µ. που ετοιµάζει υποχρεωτικά για όλους. Επιπλέον, ένα µεγάλο 
µέρος των συναδέλφων µέσα από την επαφή του µε την έρευνα αυτή 
θα νιώσει για άλλη µια φορά ότι η συλλογικότητα που αντιπροσωπεύ-
ει ο συνδικαλισµός είναι κατώτερη των απαιτήσεων της περιόδου. 
Με άλλα λόγια, η έρευνα του ΙΠΕΜ για τα 800 δε θα µας φωτίσει 

(ούτε καν πόσα τµήµατα ολοήµερου και πόσες πρωινές ή απογευ-
µατινές ζώνες λειτούργησαν δε θα µάθουµε), γιατί αναπαράγει και 
τα σηµαντικότερα µειονεκτήµατα του κυβερνητικού � επαγγελµατι-
κού συνδικαλισµού, τη στιγµή που είναι περισσότερο αναγκαίο από 
ποτέ να τα διαλύσουµε. 

«αντιτετραδια»

Η ειδική εκπαίδευση πλήττεται ήδη από την πολιτι-
κή των περικοπών και των µειωµένων διορισµών. Τα 
σχολεία υπολειτουργούν καθώς λείπουν εκπαιδευτικοί, 
ειδικό εκπαιδευτικό και βοηθητικό προσωπικό. Σήµερα 
φοιτούν στις δηµόσιες δοµές της ειδικής εκπαίδευσης 
36.000 µαθητές (Στατιστική Υπηρεσία), ενώ υπολογίζε-
ται ότι ο συνολικός αριθµός των ατόµων µε αναπηρίες 
αγγίζει τις 180.000.
Οι αριθµοί µαρτυρούν την τεράστια έλλειψη υποδο-

µών στο χώρο της δηµόσιας ειδικής αγωγής. Υπάρχουν 
πανελλαδικώς, σύµφωνα µε τα επίσηµα στοιχεία του 
Υπουργείου, 585 ιδρυµένες ΣΜΕΑΕ, εκ των οποίων ΔΕΝ 
λειτουργούν 107 (περίπου 1 στις 5). 

 Στα ΚΕΔΔΥ οι λίστες αναµονής µακραίνουν και χρει-
άζονται περίπου δύο χρόνια για να αξιολογηθούν. Η κα-
τάργηση του µεγαλύτερου αριθµού ιατροπαιδαγωγικών 
κέντρων θα οδηγήσει σε µεγαλύτερη αναµονή.
Επιπλέον φέτος ο θεσµός της παράλληλης στήριξης 
πέρασε από τον κρατικό προϋπολογισµό στο ΕΣΠΑ. Δεν 
είναι µάλιστα λίγες οι περιπτώσεις που ένας εκπαιδευτι-
κός στηρίζει δύο µαθητές, ανεπίτρεπτο για το πρόγραµ-
µα της παράλληλης στήριξης. Οι συνθήκες εργασίας 
των εκπαιδευτικών δεν τους επιτρέπουν να παρέχουν 
ουσιαστικό παιδαγωγικό έργο. Στο σύνολό τους είναι 
ελαστικά εργαζόµενοι, µε µία κατάπτυστη σύµβαση 
που δεν εξασφαλίζει καµία εργασιακή σιγουριά, ενώ 
τα δεδουλευµένα δεν καταβάλλονται στην ώρα τους 
και δηµιουργούν σοβαρά προβλήµατα επιβίωσης. Με 
κριτήριο το χαµηλό κόστος, αδιαφορώντας για το ποιες 
είναι οι µαθησιακές και παιδαγωγικές ανάγκες των 
µαθητών, ρίχνουν το βάρος στην αυτοθυσία των εκπαι-
δευτικών. Για άλλη µια φορά η ειδική αγωγή γίνεται ο 
προθάλαµος και το µαζικό πείραµα για την εφαρµογή  
εκπαιδευτικών αναδιαρθρώσεων.
Επίσης, παραγνωρίζονται παντελώς οι ευθύνες του 
Υπουργείου, το οποίο καθορίζει τη χρηµατοδότηση των 
σχολείων, την παροχή υλικοτεχνικής υποδοµής των 
ΣΜΕΑΕ, το διορισµό του απαραίτητου εκπαιδευτικού 
και βοηθητικού προσωπικού στην ειδική αγωγή, την 
παροχή περαιτέρω αντισταθµιστικής  αγωγής, τον κα-
ταρτισµό των αναλυτικών προγραµµάτων ειδικής αγω-
γής, κ.α.), ενώ ποτέ ως τώρα δεν έχει προκηρύξει ορ-
γανικές θέσεις για τις ΣΜΕΑΕ στη δευτεροβάθµια, όπως 
πολύ καλά έπραξε µε τους δασκάλους και νηπιαγωγούς 
της πρωτοβάθµιας ΕΑΕ. Ως δικαιολογία προβάλλεται η 

ανυπαρξία καταρτισµένων εκπαιδευτικών µε τίτλους 
σπουδών, κάτι το οποίο είναι παντελώς αναληθές. Εν-
δεικτικά, µόνο οι φιλόλογοι που είναι εγγεγραµµένοι 
στους πίνακες αναπληρωτών και έχουν διδακτορικό ή 
µεταπτυχιακό τίτλο είναι περίπου 260!
Γιατί δεν προκηρύσσονται οργανικές θέσεις στη 
Β�θµια ΕΑΕ για να καλυφθούν από µεταπτυχιακούς, 
όπως αντίστοιχα συµβαίνει µε τους πτυχιούχους του 
ΠΤΕΑ Θεσσαλίας και τους αντίστοιχους συναδέλφους 
του Πανεπιστηµίου Μακεδονίας;

� Γιατί καλύπτονται οι ελάχιστες  οργανικές θέσεις µε 
µεταθέσεις/αποσπάσεις µονίµων, οι οποίοι συνήθως 
έχουν µόνο ένα σεµινάριο 400 ωρών;

� Με ποια αντικειµενικά κριτήρια προτιµώνται µόνι-
µοι χωρίς σχετικό µε την Ε.Α. τίτλο σπουδών από κα-
ταρτισµένους πτυχιούχους αναπληρωτές;
Μόνιµοι µαζικοί διορισµοί στη Β�θµια ειδική εκπαί-
δευση (ΤΕ, ΚΕΔΔΥ, ΕΕΕΕΚ και λοιπές ΣΜΕΑΕ) µετά από 
προκήρυξη οργανικών θέσεων µε βάση τις πάγιες ανα-
γνωρισµένες ανάγκες.

� Κανένα κλείσιµο-συγχώνευση σχολικής µονάδας 
ΕΑΕ.

� Δηµιουργία Τµηµάτων Ένταξης σε κάθε σχολική 
µονάδα και βαθµίδα εκπαίδευσης.

� Έγκαιρη διάγνωση και καταγραφή των ατόµων 
µε ειδικές ανάγκες. Ίδρυση δηµόσιων ειδικών σχολεί-
ων όλων των βαθµίδων για να καλυφθούν οι ανάγκες 
όλων των ΑµΕΑ. Πλούσιος εξοπλισµός, εποπτικό υλικό 
και βελτίωση υποδοµής των υφιστάµενων και των υπό 
ίδρυση ειδικών σχολείων.

� Στελέχωση των ειδικών σχολείων µε απαραίτητες 
ειδικότητες (ψυχολόγους, κοινωνικούς λειτουργούς, 
εργοθεραπευτές, λογοθεραπευτές, βοηθητικό προσω-
πικό κ.ά.).

� Κατοχύρωση παιδαγωγικής � εκπαιδευτικής κα-
τεύθυνσης των ΚΕΔΔΥ άµεση, επαρκή και ποιοτική στε-
λέχωσή τους, µικρότερες περιοχές ευθύνης ανά δήµο, 
λιγότερες διοικητικές αρµοδιότητες, κινητές µονάδες 
που θα επισκέπτονται  τα σχολεία  και θα στηρίζουν εκ-
παιδευτικούς και µαθητές.

� Αναβάθµιση των υπαρχόντων και ίδρυση νέων εκ-
παιδευτικών µονάδων παροχής δηµόσιας και δωρεάν, 
ειδικής επαγγελµατικής εκπαίδευσης (ΕΕΕΕΚ).

Ειδική 
Αγωγή 
στη 

Β΄βάθµια: 
Μύθοι και... 
οργανικότητα

του Βασίλη 
Παπαδηµητρίου
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Είναι το λιγότερο απαράδεκτη η από-φαση της πλειοψηφίας του ΔΣ της 
ΔΟΕ (31-3-2011) να αποδεχτεί την 

πρόσκληση του υπουργείου Παιδείας για 
συµµετοχή σε «οµάδα εργασίας» στην 
οποία θα γίνει «επεξεργασία πρότασης για 
τη νέα φιλοσοφία �λειτουργία του θεσµού 
«Μετεκπαίδευσης �Διδασκαλείων».
Τη στιγµή που το υπουργείο µε την ανα-
κοίνωση του Γ.Γ. του ΥΠΔΒΜΘ Β. Κουλαϊδή 
στις 9-2-2011 έχει αναστείλει τη λειτουργία 
της Μετεκπαίδευσης, η απόφαση της ΔΟΕ 
για συµµετοχή σε µια τέτοιου τύπου οµάδα 
εργασίας, είναι η απόλυτη συναίνεση του 
συνδικάτου για την οριστική κατάργησή 
της. Άλλωστε, το ΥΠΔΒΜΘ εξοβελίζει τη 
Μετεκπαίδευση ως ακριβή κι αντιπαρα-
γωγική, για να προωθήσει το πέρασµα σε 
µορφές επιµόρφωσης � συµµόρφωσης 
χωρίς απαλλαγή από τα διδακτικά καθή-
κοντα, στον πρόσθετο ελεύθερο χρόνο των 
εκπαιδευτικών, συνδεδεµένες µε την αξιο-
λόγηση κι αυτοαξιολόγηση και µε περιεχό-
µενο την πλήρη υποταγή στις επιταγές του 
«νέου σχολείου». Του «Νέου σχολείου» 
της µορφωτικής υποβάθµισης, των καταρ-
γήσεων �συγχωνεύσεων� υποβιβασµών 
σχολείων, των 800σίων σχολείων της ατε-
λείωτης 35άωρης παιδικής υπερεργασίας, 
της σύνδεσης µε την επιχειρηµατικότητα 
και της χρηµατοδότησής του από γονείς και 
χορηγούς, της αυτοαξιολόγησης � κατηγο-
ριοποίησης των σχολείων, της απλήρωτης 
ελαστικής εργασίας των εκπαιδευτικών 
από προγράµµατα ΕΣΠΑ, της ουσιαστικής 
κατάργησης του Συλλόγου Διδασκόντων 
και της µετατροπής των διευθυντών σε 
managers-αξιολογητές.
Στους στόχους αυτούς η πολιτική ηγεσία 
του ΥΠΔΒΜΘ θέλει συνενόχους. Γι� αυτό 
ακούµπησε απαλά εκεί που συνήθως βρί-
σκει ακροατήριο. Στην πλειοψηφία της ΔΟΕ! 
Γνωρίζονται εξ� άλλου από τις πολλές κοινές 
συναντήσεις τους στο κακόφηµο ΕΣΥΠ και η 
υπουργός ξέρει πως για να κάνει σωστά τη 
δουλειά της µπορεί να στηρίζεται στους δι-
κούς της ανθρώπους.
Ο σχεδιασµός του υπουργείου δεν εί-
ναι τυχαίος. Πρώτα ετοίµασαν το πακέτο 
της Επιµόρφωσης ΜΠΕΕ (δηλ. Μείζον 
Πρόγραµµα Επιµόρφωσης Εκπαιδευτι-
κών) µέσα από το µοναδικό δρόµο που 

γνωρίζουν, τα προγράµµατα ΕΣΠΑ. Αυτό 
προσβλέπει στον ιδεολογικό έλεγχο του 
περιεχοµένου της επιµόρφωσης και δι-
αµορφώνει τους όρους της ιδεολογικής 
χειραγώγησης των εκπαιδευτικών που 
ορίζονται στους σκοπούς του ΜΠΕΕ: «στην 
ευαισθητοποίηση των εκπαιδευτικών και την 
προετοιµασία τους σχετικά µε τη Φιλοσο-
φία και την πρακτική του «Νέου Σχολείου». 
Προετοιµάζει µάλιστα «στη σύνδεση του 
σχολείου µε τις διαδικασίες της Διά Βίου Μά-
θησης», δηλαδή στην εξοικείωση των εκ-
παιδευτικών µε πρακτικές και δεξιότητες 
της συνεχούς κατάρτισης, που θα αντικα-
ταστήσει τη µόρφωση και είναι το επόµενο 
βήµα των ευρωπαϊκών δράσεων...
Στη συνέχεια προχώρησαν στην ανα-
στολή της λειτουργίας (βλ. κατάργηση) της 
Μετεκπαίδευσης. Γιατί την πολιτική ηγεσία 
του υπουργείου Παιδείας δεν την ενδια-
φέρει η διετής µετεκπαίδευση ως θεσµός 
κριτικού αναστοχασµού της θεωρίας και 
της παιδαγωγικής στάσης που διευρύνει 
τις γνώσεις των εκπαιδευτικών. Γιατί δεν 
την ενδιαφέρει η δυνατότητα που έχουν 
οι εκπαιδευτικοί να επανασυνδέονται µε 
την εξέλιξη της παιδαγωγικής επιστήµης, 
µε τις όποιες καινοτοµίες στο χώρο της δι-
δακτικής, των ανθρωπιστικών σπουδών, 
της ψυχολογίας, της κοινωνιολογίας, των 
θετικών επιστηµών. Την ενδιαφέρει η 
αποσπασµατική επιµόρφωση, τα χρήµατα 
από τα προγράµµατα ΕΣΠΑ, η ανάδειξη 
στελεχών και κυρίως η διαµόρφωση εκ-

παιδευτικού προσωπικού πειθαρχηµένου 
στις αξίες του σχολείου της αγοράς, της 
κρατικής παιδαγωγικής, της αυθεντίας 
των συµβούλων παιδαγωγικής καθοδή-
γησης και των διευθυντών-αξιολογητών 
το οποίο θα έχει επιµορφωθεί φτηνά και 
στον εξωεργασιακό χρόνο του. 
Τέλος, καλεί τους πρόθυµους της ΔΟΕ να 
συµµετάσχουν στην πολιτική τους. «Για το 
σκοπό αυτό θα συγκροτήσουµε οµάδα εργα-
σίας για τη διαµόρφωση της νέας πρότασης» 
αναφέρει η πρόσκληση του υπουργείου. 
Κι αυτοί φυσικά δέχονται την πρόταση και 
ορίζουν ως τακτικό εκπρόσωπο της ΔΟΕ �
ποιον; Τον πρόεδρο του ΙΠΕΜ/ΔΟΕ Εµβαλω-
τή Αναστάσιο, ο οποίος δεν είναι καν µέλος 
του συνδικάτου και βρίσκεται στη θέση 
του προέδρου του ΙΠΕΜ (µε τη συναίνεση 
ΠΑΣΚ-ΔΑΚΕ) καταχρηστικά και αντικατα-
στατικά µια και το καταστατικό ορίζει ότι τα 
µέλη του Δ.Σ. του ΙΠΕΜ/ΔΟΕ πρέπει να είναι 
εκπαιδευτικοί! Ο οποίος είναι και µέλος στο 
συµβούλιο επιλογής σχολικών συµβούλων 
Β΄βάθµιας εκπαίδευσης, ορισµένο από την 
πολιτική ηγεσία του υπουργείου τον Απρίλιο 
του 2010! 
Καλούµε την πλειοψηφία της ΔΟΕ:
� Να ανακαλέσει την απαράδεκτη από-
φασή της και να µη συµµετάσχει σε καµία 
«οµάδα εργασίας» του υπουργείου.

� Αγωνιζόµαστε: Ενάντια στο κλείσιµο ή 
στη συρρίκνωση της µετεκπαίδευσης. Ενά-
ντια στη µετατροπή της µετεκπαίδευσης σε 
επιµόρφωση, και την ένταξή της στο ΕΣΠΑ.

ΠΑΡΕΜΒΑΣΕΙΣ ΚΙΝΗΣΕΙΣ ΣΥΣΠΕΙΡΩΣΕΙΣ Π.Ε.

Απαράδεκτη απόφαση της πλειοψηφίας 
του ΔΣ της ΔΟΕ για τη µετεκπαίδευση
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� Διετής Μετεκπαίδευση µε την εξασφά-
λιση των πόρων από τον τακτικό προϋπο-
λογισµό (χωρίς την εµπλοκή προγραµµά-
των της Ε.Ε.)

� Ελεύθερη πρόσβαση ΟΛΩΝ των εκ-
παιδευτικών σε διετή µετεκπαίδευση κάθε 
7 µε 10 χρόνια, µε απόσπασή τους στα 
διδασκαλεία και απαλλαγή των µετεκπαι-
δευόµενων από τα διδακτικά τους καθή-
κοντα (όπως ισχύει µέχρι σήµερα). 

� Αυτοτέλεια των τµηµάτων που παρέ-
χουν τη µετεκπαίδευση, µε την εκπαιδευτι-
κή κοινότητα να έχει τον κυρίαρχο λόγο στις 
δοµές της µετεκπαίδευσης, στη διαµόρφω-
ση των προγραµµάτων σπουδών και στο 
περιεχόµενο, που θα καθορίζεται µε βάση 
τις ανάγκες έτσι όπως συλλογικά εκτιµώ-
νται από την εκπαιδευτική κοινότητα.

ΕΠΕΚΤΑΣΗ ΘΕΣΜΩΝ ΜΕΤΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 
ΣΤΗ Β/ΒΑΘΜΙΑ

� Ενίσχυση του θεσµού της µετεκπαί-

δευσης εκπαιδευτικών Α/βάθµιας, Β/
βάθµιας στην Ειδική Αγωγή. Ένταξη στη 
µετεκπαίδευση νέων επιστηµονικών θε-
µάτων.

� Η µετεκπαίδευση πρέπει να επεκτείνει 
το ρόλο της ως µαζικού χαρακτήρα θεσµός. 
Να αφορά όλους τους εκπαιδευτικούς (δα-
σκάλους, νηπιαγωγούς, καθηγητές και 
ειδικότητες) ή µε στόχο την ουσιαστική µε-
τεκπαίδευση όλων των εκπαιδευτικών της 
Π.Ε. και Δ.Ε., µακριά από αντιλήψεις που 
ζητούν τη συρρίκνωσή της, µέσω της µε-
τατροπής της σε θεσµό που χορηγεί τίτλους 
µεταπτυχιακών σπουδών. 

ΕΠΙΜΟΡΦΩΣΗ
� Όχι στην επιµόρφωση �συµµόρφω-
ση� αξιολόγηση. Καµιά επιµορφωτική δι-
αδικασία στα χέρια ιδιωτών, είτε µε όρους 
ΕΠΕΑΕΚ-ΕΣΠΑ είτε µε άλλης µορφής επιχει-
ρηµατικά συµφέροντα ανάλογα µε τις �ανά-
γκες� της αγοράς. Όχι στο Μείζον Πρόγραµµα 
Επιµόρφωσης Εκπαιδευτικών (ΜΠΕΕ). 

� Επιµόρφωση µε αφετηρία τις ανάγκες 

Σφαγή στις µεταθέσεις των δασκάλων:
Εννέα(9) δάσκαλοι πήραν µετάθεση στην Αττική! 
Ανακοινώθηκαν την Παρασκευή 29-4-11 οι µεταθέσεις εκπαιδευτικών της πρωτοβάθµιας εκπαίδευσης. Αίτηση µετάθεσης  είχαν κα-
ταθέσει 10.005 συνάδελφοι και µετατέθηκαν 1.736. Δηλαδή ικανοποιήθηκε το 17,35% των αιτήσεων. Οι µεταθέσεις πραγµατοποιήθηκαν 
µε βάση τα οργανικά κενά και όχι µε βάση την εκτίµηση των κενών που έγινε από τα ΠΥΣΠΕ.  
Το ποσοστό αυτό θα ήταν ακόµη µικρότερο  αν είχαν τη δυνατότητα να ζητήσουν µετάθεση και οι συνάδελφοι που διορίστηκαν το καλο-
καίρι του 2010. (Σύµφωνα µε τον Ν. 3848/2010 οι εκπαιδευτικοί  κατοχυρώνουν δικαίωµα µετάθεσης αφού υπηρετήσουν για τρία χρόνια 
στην ίδια περιφέρεια). Επίσης πρέπει να πάρουµε υπόψη µας ότι το 2010 συνταξιοδοτήθηκαν περισσότεροι από 12.000 εκπαιδευτικοί 
(περίπου οι µισοί από αυτούς εργάζονταν στην πρωτοβάθµια εκπαίδευση), γεγονός που σηµαίνει ότι ελευθερώθηκαν τουλάχιστο 5.000 
οργανικά κενά, τα οποία σε καµία περίπτωση δεν καλύφτηκαν από νέους διορισµούς, αφού αυτοί δεν ξεπέρασαν τους 1.500. 
Χαρακτηριστικό παράδειγµα αποτελεί η περίπτωση των µεταθέσεων των δασκάλων (ΠΕ70) στην περιφέρεια Αττικής.
Σε ολόκληρη την περιφέρεια υπηρετούν 13.200 δάσκαλοι (στοιχεία 2009). Φέτος πήραν µετάθεση µόνο 4 δάσκαλοι για τη Γ΄Πειραιά 
και 5 δάσκαλοι για την Α΄Δυτικής Αττικής. Ούτε µία µετάθεση δασκάλων δεν δόθηκε για την Α και Β Πειραιά, την Α, Β, Γ, Δ Αθήνας, Α και 
Β Ανατολικής Αττικής, Β Δυτικής Αττικής. 
Τα προηγούµενα χρόνια εκατοντάδες εκπαιδευτικοί έπαιρναν µετάθεση στην περιφέρεια  Αττικής. Παρόλα αυτά η σχολική χρονιά 
ξεκινούσε µε τεράστια κενά. Ακόµη και αν το υπουργείο δεν ακολουθήσει την ίδια τακτική και στις αποσπάσεις, είναι φανερό ότι την 
επόµενη σχολική χρονιά θα υπάρχουν χιλιάδες κενά στα σχολεία της περιφέρειας Αττικής. Αν συνυπολογίσουµε ότι οι πιστώσεις (από 
τον κρατικό προϋπολογισµό) για αναπληρωτές  δίνονται µε το σταγονόµετρο, τότε εύκολα καταλήγουµε στο συµπέρασµα ότι το δηµόσιο 
σχολείο, οι ανάγκες των εκπαιδευτικών και  τα µορφωτικά δικαιώµατα των µαθητών  δέχονται  ένα ακόµη χτύπηµα. Πληρώνουν και µε 
αυτό τον τρόπο την κρίση. Προηγήθηκαν οι καταργήσεις σχολείων, οι περικοπές των δαπανών για τα σχολεία, οι περικοπές µισθών και 
συντάξεων, η κατάργηση των ασφαλιστικών δικαιωµάτων, η υποβάθµιση της ιατροφαρµακευτικής περίθαλψης των εκπαιδευτικών (και 
όλων των εργαζόµενων), οι ελάχιστοι διορισµοί.  Ακολουθούν το νέο µισθολόγιο (και οι νέες περικοπές), η επιδίωξη για µετατροπή του  
διευθυντή, σε manager- αξιολογητή και του Συλλόγου διδασκόντων σε συλλογικό εκτελεστή των εντολών της διοίκησης, οι µηδενικοί 
διορισµοί, η εξάπλωση των ελαστικών εργασιακών σχέσεων, ο νέος ΔΥΚ. 
Απέναντι στο νέο σχολείο της αγοράς και του µνηµονίου, το εκπαιδευτικό κίνηµα είναι ανάγκη να υπερασπιστεί τα µορφωτικά και 
εργασιακά δικαιώµατα, που κατακτήθηκαν µε αγώνες δεκαετιών.  

2 Μαΐου 2011, 
Γιώργος Γαλάνης, Αιρετός εκπρόσωπος στο ΑΠΥΣΠΕ Αττικής, Εκλεγµένος µε το ψηφοδέλτιο της  AΝΕΞΑΡΤΗΤΗΣ ΡΙΖΟΣΠΑΣΤΙΚΗΣ ΠΑΡΕΜΒΑΣΗΣ 

(ΠΑΡΕΜΒΑΣΕΙΣ-ΚΙΝΗΣΕΙΣ- ΣΥΣΠΕΙΡΩΣΕΙΣ)

των εκπαιδευτικών, των µαθητών, της εκ-
παίδευσης συνολικότερα. Τα πανεπιστήµια 
µπορούν να παίξουν αυτό το ρόλο, υπό την 
προϋπόθεση ότι η οργάνωση και το περι-
εχόµενο των προγραµµάτων θα προτείνο-
νται, θα επιλέγονται και θα ελέγχονται από 
τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς. 

� Το περιεχόµενο της επιµόρφωσης πρέ-
πει να ξεφύγει από την κυριαρχία της διδα-
κτικής και να απλωθεί στην ευρύτερη επι-
κράτεια των παιδαγωγικών, εργασιακών, 
κοινωνικών, µορφωτικών και αισθητικών 
ενδιαφερόντων των εκπαιδευτικών, ώστε 
να ανατροφοδοτείται ο εκπαιδευτικός και η 
εκπαιδευτική διαδικασία στο σύνολό της. 

� Οι επιµορφωτικές διαδικασίες πρέπει 
να πραγµατοποιούνται στα πλαίσια του ερ-
γασιακού ωραρίου, µε απαλλαγή από τα 
διδακτικά καθήκοντα.

� Η επιµόρφωση πρέπει να είναι απαλ-
λαγµένη από οποιαδήποτε διαδικασία αξιο-
λόγησης των εκπαιδευτικών που θα οδηγεί 
σε κατάταξή τους µε βάση τις επιµορφωτι-
κές δραστηριότητες.

4-4-2011 
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Ο.Λ.Μ.Ε.

Ο εµπαιγµός 
έχει και τα όριά του

Καταγγέλλουµε την πολιτική ηγεσία του Υπουργείου Παιδεί-
ας για τον εικονικό διάλογο που έστησε σε βάρος εκπαιδευτι-
κών, γονιών, µαθητών αλλά και των τοπικών δηµοτικών αρ-
χών στο θέµα των συγχωνεύσεων - καταργήσεων σχολείων.
Συγκεκριµένα το Υπουργείο Παιδείας:
� στις 13/3/2011 ανακοινώνει την πρότασή του, την οποία 
υποτίθεται πως θέτει σε �διάλογο�

� στις 23/3/2011 η Υπουργός Παιδείας σε δελτίο τύπου δη-
λώνει σχετικά µε το θέµα: �έχει γίνει σοβαρή και οργανωµένη 
δουλειά, σε κάθε περιφέρεια. �Οπου υπάρχουν τεκµηριωµένες 
και ήρεµες προσεγγίσεις και όπου τα επιχειρήµατα είναι παι-
δαγωγικά, οι συγκεκριµένες περιπτώσεις εξετάζονται, ....�

� στις 14-4-2011 στην εγκύκλιο για τα κενά και τα πλεο-
νάσµατα προσωπικού αναφέρει πως �θα πρέπει να ληφθούν 
υπόψη οι µεταβολές των σχολικών µονάδων (συγχωνεύσεις, 
καταργήσεις, ιδρύσεις), όπως υφίστανται στα επισυναπτόµενα 
σχέδια υπουργικών αποφάσεων�

� στις 15-4-2011 µε δελτίο τύπου το Υπουργείο Παιδείας 
σχετικά µε αναρτήσεις στο διαδίκτυο αναφέρει � Το τελικό 
σχέδιο για τις συνενώσεις, καταργήσεις, ιδρύσεις σχολικών 
µονάδων θα ανακοινωθεί επίσηµα και αποκλειστικά από το 
Υπουργείο Παιδείας, Διά Βίου Μάθησης και Θρησκευµάτων, 
όταν υπογραφεί η σχετική υπουργική απόφαση.»

� και ξαφνικά στις 2/5/2011, εµφανίζεται στο διαδίκτυο το 
ΦΕΚ µε την σχετική Υπουργική Απόφαση η οποία έχει υπο-
γραφεί από τις 14/3/2011 και δηµοσιευτεί στην εφηµερίδα της 
κυβέρνησης στις 18/3/2011 και µάλιστα µε επιπλέον σχολεία 
για συγχώνευση � κατάργηση από την αρχική πρόταση (πχ. 
Ελασσόνα, Πρέβεζα κ.λπ.)!
Με απλά λόγια όχι µόνο η πολιτική ηγεσία του Υπουργείου 
Παιδείας ενέπαιξε συνειδητά την εκπαιδευτική κοινότητα όλο 
αυτό το διάστηµα, αλλά έδωσε και διαφορετικό κείµενο στη 
δηµοσιότητα στις 13/3/11 από αυτό που υπέγραφε στις 14/3/11 
ως υπουργική απόφαση.
Επιπλέον ερωτηµατικά τίθενται σχετικά µε τη νοµιµότητα 
εκτέλεσης της συγκεκριµένης απόφασης, σε περίπτωση που 
δεν έχει αποκτηθεί ο µοναδικός αριθµός Α.Δ.Α. για το πρό-
γραµµα «ΔΙΑΥΓΕΙΑ».

«αντιτετραδια»

σχετικά µε τις 
πανελλαδικές εξετάσεις
Ο τροϊκανός ιός των περικοπών έπληξε καίρια και το θεσµό των 
πανελλαδικών εξετάσεων. Λίγες ηµέρες πριν την έναρξή τους, το 
Υπουργείο Παιδείας, στο πλαίσιο των περικοπών, επιβάλλει µια 
σειρά από αλλαγές ή σκόπιµες παραλήψεις που θίγουν κυρίως 
ευαίσθητες κατηγορίες µαθητών.
Μειώνει το συνολικό αριθµό των εξεταστικών κέντρων, εξανα-
γκάζοντας τους µαθητές σε µετακινήσεις.
Καταργεί τα εξεταστικά κέντρα των εσπερινών σχολείων, εξα-
ναγκάζοντας τους εργαζόµενους µαθητές να εξετάζονται το πρωΐ.
Καταργεί τα περιφερειακά εξεταστικά κέντρα των µαθητών µε 
αναπηρία και ειδικών εκπαιδευτικών αναγκών που συµµετέχουν 
στις φετινές πανελλαδικές εξετάσεις των ΕΠΑΛ. Γι� αυτούς τους 
υποψήφιους έχουν οριστεί εξεταστικά κέντρα µόνο στην Αττική και 
στη Θεσσαλονίκη και καταργούνται τα υπόλοιπα εξεταστικά κέντρα 
(π.χ. στην Κρήτη), µε αποτέλεσµα οι οικογένειες των µαθητών µε 
αναπηρία αναγκάζονται να επωµιστούν το κόστος ταξιδιού και δι-
αµονής των µαθητών και των συνοδών τους καθ� όλη τη διάρκεια 
των εξετάσεων. Το υπουργείο δεν έλαβε υπόψη του ότι τα άτοµα 
µε αναπηρία και οι οικογένειές τους ανήκουν στην πλέον ευπαθή 
οµάδα του πληθυσµού που βάλλεται από έντονα φαινόµενα φτώ-
χειας και αποκλεισµού τα οποία γιγαντώνονται σε περιόδους λιτό-
τητας όπως αυτή που βιώνουµε.
Σε αυτά πρέπει να προστεθεί πως το Υπουργείο Παιδείας ακό-

µα:
�  δεν έχει ανακοινώσει τον αριθµό των εισακτέων σε κάθε 
σχολή κα τµήµα αλλά και συνολικά,

�  προωθεί τη διάταξη για τη δυνατότητα απόκτησης δύο τύπων 
απολυτηρίων Γενικού Λυκείου (µε ενδοσχολικές ή πανελλαδικές 
εξετάσεις), η οποία όµως δεν θα έχει ψηφιστεί µέχρι τη λήξη των 
µαθηµάτων στη Βουλή,

�  δεν έχει υπογράψει την Κοινή Υπουργική Απόφαση για τις 
αµοιβές των εκπαιδευτικών που εµπλέκονται στις πανελλαδικές 
εξετάσεις.
Το ΔΣ της ΟΛΜΕ ζητά έστω και την τελευταία στιγµή από το 
Υπουργείο Παιδείας να µη θυσιάζει στο βωµό των περικοπών και 
τον ευαίσθητο θεσµό πανελλαδικών εξετάσεων.
Ζητάµε:
�  την αλλαγή των αποφάσεων για την συρρίκνωση των εξετα-
στικών κέντρων

�  την αλλαγή του προγράµµατος και των κέντρων για τα εσπε-
ρινά σχολεία ώστε οι εργαζόµενοι µαθητές να εξεταστούν στο 
ωράριο λειτουργίας των σχολείων τους

�  την λειτουργία εξεταστικών κέντρων για τους µαθητές των 
ΕΠΑΛ µε αναπηρία και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, σε κάθε 
εκπαιδευτική περιφέρεια

�  άµεση δηµοσιοποίηση του αριθµού των εισακτέων χωρίς 
περικοπή

�  την άµεση υπογραφή της σχετικής απόφασης για τις αµοιβές 
των εκπαιδευτικών χωρίς τις περσινές περικοπές.
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Η κυβέρνηση, υλοποιώντας την πολιτική που υπαγορεύουν τράπεζες, κεφάλαιο και τρόικα, αφού ισοπέδωσε όλες τις 
κατακτήσεις των εργαζοµένων και κάθε έννοια κοινωνι-

κού κράτους, τώρα δίνει τα ρέστα της διαλύοντας τη δηµόσια και 
δωρεάν παιδεία σε όλες τις βαθµίδες της. Στα πλαίσια της ολοµέ-
τωπης επίθεσης που διεξάγεται µε τις συγχωνεύσεις-καταργήσεις 
γυµνασίων και λυκείων, πολλά  σχολεία στην περιοχή µας (εργα-
τούπολη µε πολλούς µαθητές να δυσκολεύονται να πληρώσουν 
φροντιστήρια για να αναπληρώνουν τη γνώση που δεν θα παίρ-
νουν στο «νέο σχολείο») βρίσκονται στο στόχαστρο. Διατάχτηκε το 
κλείσιµο και η συνένωση 18 δηµοτικών και 17 γυµνασίων και λυ-
κείων στον 4ο πληθυσµιακά µεγαλύτερο δήµο της χώρας. Θέλουν 
να φτιάξουν σχολεία µάζας, σχολεία-φυλακές µε κακοπληρωµέ-
νους καθηγητές που δε θα µπορούν να κάνουν σωστό µάθηµα, 
µε «µεγάλα» τµήµατα και «µικρή» Παιδεία. Πώς είναι δυνατό να 

επιτελείται το παιδαγωγικό και µορφωτικό έργο, σε µια αίθουσα 
µε 30 µαθητές; 
Με την απόφαση για τις συγχωνεύσεις και όλα αυτά που πε-
ριλαµβάνει το «νέο σχολείο» της Διαµαντοπούλου, ο χρόνος µε-
τάβασης και αποχώρησης πολλαπλασιάζεται και αν αυτό συνδυ-
αστεί µε τις αυξήσεις στα εισιτήρια των αστικών συγκοινωνιών, 
µας πετάει έξω απ΄το σχολείο! Κάνουν ακόµα πιο δύσκολη για 
µας τη πρόσβαση στα πανεπιστήµια (τα οποία χτυπιούνται επίσης) 
µας κλείνουν τη πόρτα για µια καλύτερη ζωή και µας αφαιρούν το 
δικαίωµα στην ελπίδα.
Δεν πιστεύουµε πως είναι τυχαίο που χτυπιέται  τόσο η περιοχή 

µας. Θέλουν φτηνό σχολείο για τους φτωχούς και φροντιστήρια για 
τους υπόλοιπους. Καταργούν το Εσπερινό Λύκειο που εξυπηρετεί 
εργαζόµενους µαθητές από Περιστέρι-Ίλιον-Πετρούπολη, κατήρ-
γησαν τα αθλητικά τµήµατα στο 9ο γυµνάσιο και τώρα το συγχω-
νεύουν µε το 19ο, φτιάχνουν σχολεία µαµούθ χωρίς εργαστήρια 
και άλλες εγκαταστάσεις, όπως µε το 3ο και 4ο γυµνάσιο. Δεν 
ξεχνάµε βέβαια τους συναδέλφους µας στα αθλητικά που καταρ-
γήθηκαν, τα µουσικά και πολυπολιτισµικά που καταργούνται, τα 
εκατοντάδες χωριά στην επαρχία που θα µείνουν χωρίς σχολείο.
Εµείς οι µαθητές και µαθήτριες του Περιστερίου καταλαβαίνου-

µε πως η εφαρµογή του «Καλλικράτη στην παιδεία», που εµπνεύ-
στηκε η προηγούµενη και υλοποιεί η σηµερινή κυβέρνηση, όπως 
και η πάγια υποχρηµατοδότηση της εκπαίδευσης, θα µας επιφέρει 
καίριο πλήγµα. Η µεταφορά της οικονοµικής και διοικητικής ευ-
θύνης στους ήδη υπερχρεωµένους δήµους µπάζει απ΄την πίσω 
πόρτα ιδιώτες, µάνατζερ και χορηγούς στη δευτεροβάθµια εκπαί-
δευση, όπως επιχειρείται και µε τους συναδέλφους µας φοιτητές. 
Ετοιµάζουν το σχολείο της αγοράς!
Γι� αυτό προειδοποιούµε τη διοίκηση του δήµου πως την κρίσι-

µη αυτή ώρα αν δεν είναι δίπλα µας, θα είναι απέναντί µας.
Με περισσή αδιαλλαξία αρνήθηκαν να δεχτούν αντιπροσωπεία 
της µαζικής µας συγκέντρωσης στο Υπ.Παιδείας, στις 7/04. Όταν 
εκλεγµένοι µαθητές και γονείς της περιοχής µας,(10/04) πήγαν να 
διαµαρτυρηθούν στη κλειστή φιέστα υπέρ των συγχωνεύσεων µε 
επιλεγµένους µαθητές της υπ. «παιδείας» και ζήτησαν να τοποθετη-
θούν, αντιµετωπίστηκαν µε τα ΜΑΤ. Όµως ο περιστεριώτικος λαός 
και οι µαθητές, µαζί µε όλο το λαϊκό κόσµο που πλήττεται από τη 
βαρβαρότητα, έχει τη δύναµη να παλέψει για τα δικαιώµατά του και 
αυτά των παιδιών του και να µπλοκάρει τα σχέδια της κυβέρνησης.

 ΚΑΤΑΛΗΨΕΙΣ Ή  ΑΠΟΧΗ ΣΕ ΟΛΑ ΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ!
 
ΟΛΟΙ ΣΤΟΥΣ ΔΡΟΜΟΥΣ!
Όλοι µαζί µαθητές, γονείς, εκπαιδευτικοί και κοινωνία απαι-
τούµε:

� Άµεση απόσυρση της απόφασης για συγχωνεύσεις-
καταργήσεις λυκείων και γυµνασίων. Όχι στο «νέο σχολείο»!

� 20 µαθητές ανά τµήµα, διασφάλιση της ποιότητας της εκ-
παίδευσης, µε οικονοµική και διοικητική ευθύνη του κράτους

� 5% του ΑΕΠ για τη δηµόσια χρηµατοδότηση της Παιδείας
� Ενιαία δηµόσια δωρεάν 12χρονή υποχρεωτική εκπαί-
δευση και 2χρονή προσχολική αγωγή

� Μαζικοί µόνιµοι διορισµοί εκπαιδευτικών. 
� Κάτω τα χέρια από το δηµόσιο Πανεπιστήµιο.

«αντιτετραδια»

κάτω τα χέρια 
από τα δηµόσια σχολεία!

M·ıËÙ¤˜-ÂÎ·È‰Â˘ÙÈÎÔ›-ÁÔÓÂ›˜

™À¡∂ÃI∑√Àª∂

ENIAIO 12XPONO ¢HMO™IO 
KAI ¢øPEAN ™XO§EIO 
°IA O§A TA ¶AI¢IA
ANOIXTO™ ™YNTONI™MO™ ºOPEøN ¶EPI™TEPIOY 

ANOIXTO™ ™YNTONI™MO™ MA£HTIKøN ™YMBOY§IøN & ™YNE§EY™EøN ¶EPI™TEPIOY

™Y°KENTPø™H-¢IAMAPTYPIA

TPITH 12 A¶PI§IOY ™TI™ 7 TO BPA¢Y
™THN ¶§ATEIA ¢HMAPXEIOY EYA°°E§I™TPIA

TO ¶EPI™TEPI BPI™KETAI ™TO ™TOXA™TPO 
TOY Y¶OYP°EIOY ¶AI¢EIA™

18 ¢HMOTIKA – 17 °YMNA™IA KAI §YKEIA

OXI ™TO ™XO§EIO TH™ A°OPA™ 
TOY MNHMONIOY & TøN ¶EPIKO¶øN

OXI ™TI™ KATAP°H™EI™
™Y°XøNEY™EI™
Y¶OBA£MI™EI™
TøN ™XO§EIøN

 ΣΥΝΤΟΝΙΣΜΟΣ ΜΑΘΗΤΙΚΩΝ ΣΥΜΒΟΥΛΙΩΝ ΚΑΙ ΓΕΝΙΚΩΝ 
ΣΥΝΕΛΕΥΣΕΩΝ ΠΕΡΙΣΤΕΡΙΟΥ: 4ο γυµνάσιο, 4ο λύκειο, 

9ο γυµνάσιο, 19ο γυµνάσιο,13ο γυµνάσιο, 18ο γυµνάσιο, 
1ο εσπερινό γυµνάσιο, 1ο εσπερινό λύκειο
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Η καπιταλιστική κρίση που ξέσπασε στη χώρα µας αλλά και σε ένα µεγάλο κοµµάτι 
του καπιταλιστικού κόσµου, φέρνει στην 

επιφάνεια µια σειρά θεωρητικά ζητήµατα για τον 
χαρακτήρα των κρίσεων, για το αναπόφευκτό 
τους, για τον τρόπο ξεπεράσµατος από το ίδιο το 
σύστηµα και κυρίως για τη στάση απέναντί της 
όσων παλεύουν για την επαναστατική ανατροπή 
της κεφαλαιοκρατικής κοινωνίας και την εγκαθί-
δρυση της νέας κοινωνίας της σοσιαλιστικής.
Δυστυχώς, µια πρώτη παρατήρηση είναι πως 
σε διάφορες πολιτικές δυνάµεις αλλά και µεµο-
νωµένους αγωνιστές της αριστεράς, λείπει η θε-
ωρητική πυξίδα για την αντιµετώπιση της σηµε-
ρινής κατάστασης. Λείπει, δηλαδή, η στήριξη στην 
µαρξιστικολενινιστική θεωρία για τις καπιταλιστι-
κές κρίσεις, η οποία στο όνοµα του «µεταµοντέρ-
νου» αλλά και της «ενασχόλησης µε το καινούρ-
γιο», της «πάλης ενάντια στο δογµατισµό» κ.α 
πετιέται «στα αζήτητα»! Και όµως ιστορικά έχει 
επιβεβαιωθεί όλα αυτά τα χρόνια, τόσο µέσα από 
τις συνηθισµένες κυκλικές κρίσεις του συστήµα-
τος, όσο και µε τις γενικές. Στο παρόν άρθρο θα 
φέρουµε στην επιφάνεια, µέσα από τα έργα των 
Μαρξ-Ενγκελς-Λένιν και Στάλιν, µια σειρά ζη-
τήµατα που αφορούν τις καπιταλιστικές κρίσεις, 
πιστεύοντας ότι αποτελούν αθάνατη θεωρητική 
κληρονοµιά για τους αγωνιστές του σήµερα.

1. Το πρώτο µεγάλο ζήτηµα αφορά τις αιτίες των 
καπιταλιστικών κρίσεων. Σήµερα γίνεται συνει-
δητή προσπάθεια αυτές να αποκρυφτούν, να εµ-
φανιστούν π.χ ως αιτία της κρίσης τα ελλείµµατα 
και το δηµόσιο χρέος. Όµως η κρίση είναι γέννη-
µα-θρέµµα του καπιταλιστικού συστήµατος. Είναι 
αποτέλεσµα  της βασικής αντίθεσης, αυτής µεταξύ 
της κοινωνικής παραγωγής και της καπιταλιστι-
κής ιδιοποίησης. Εδώ να σηµειώσουµε ορισµένα 
γενικότερα ζητήµατα: Η κοινωνική παραγωγή 
δεν είναι παρά το µέσο για να αυξάνει η αξία του 
κεφαλαίου. Το κεφάλαιο προσπαθεί να επεκτείνει 
απεριόριστα την παραγωγή για ν� αυξήσει όσο το 
δυνατόν περισσότερο την υπεραξία, όπως και την 
αξία του κεφαλαίου (συσσώρευση). Εκείνο που 
σπρώχνει τους καπιταλιστές να επεκτείνουν την 
παραγωγή τους και να ανυψώσουν την παραγω-
γικότητα της εργασίας πάνω στη βάση µιας ανύ-
ψωσης της οργανικής σύνθεσης του κεφαλαίου 
είναι η πτώση του µέσου ποσοστού του κέρδους, 
που η ίδια είναι αποτέλεσµα της αύξησης της 
οργανικής σύνθεσης του κεφαλαίου. Όσο πιο 
χαµηλό είναι το µέσο ποσοστό κέρδους τόσο πε-
ρισσότερο πρέπει να παράγει ο καπιταλιστής για 
να πάρει ένα µεγαλύτερο όγκο κέρδους. Αλλά η 
ανύψωση της οργανικής σύνθεσης του κεφαλαί-
ου καταλήγει µε τη σειρά της σε µια µεγαλύτερη 
στη συνέχεια πτώση του ποσοστού κέρδους κτλ.  
Ο σκοπός όµως αυτός, που βάζει για τον εαυτό του 
ο καπιταλισµός, η αύξηση δηλαδή της αξίας του 
κεφαλαίου, είναι πολύ περιορισµένος σχετικά µε 
τα µέσα που πρέπει να εφαρµόσει, πολύ στενός 

για να επιτρέψει την απεριόριστη επέκταση της 
κοινωνικής παραγωγής. Δηλαδή µε απλά λόγια, 
οι καπιταλιστικές σχέσεις παραγωγής είναι πολύ 
στενές για την κοινωνική παραγωγή. Η σύγκρου-
ση αυτή ανάµεσα στις κοινωνικές παραγωγικές 
δυνάµεις και τον περιορισµένο σκοπό του κεφα-
λαίου, εκφράζεται µε τις κρίσεις υπερπαραγωγής. 
Πρόκειται µόνο για σχετική υπερπαραγωγή, 
δηλαδή δεν εκφράζει αυτό που θα µπορούσε 
η κοινωνία να καταναλώσει γενικά, αλλά αυτό 
που µπορεί να καταναλώσει στο καπιταλιστικό 
καθεστώς, δηλαδή η καταναλωτική δύναµη των 
λαϊκών στρωµάτων δεν καθορίζεται από τις ανά-
γκες της αλλά από την αγοραστική της δύναµη. Η 
αναρχία της παραγωγής και η εξαθλίωση (από-
λυτη και σχετική) της εργατικής τάξης απορρέουν 
από την παραπάνω αντίθεση.
Ήδη στο Κοµµουνιστικό Μανιφέστο, συναντά-

µε ένα οξυδερκή χαρακτηρισµό της σηµασίας 
των κρίσεων στην καπιταλιστική οικονοµία: «Οι 
αστικές σχέσεις παραγωγής και κυκλοφορίας, οι 
αστικές σχέσεις ιδιοκτησίας, η σύγχρονη αστική 
κοινωνία, µια κοινωνία που έχει οδηγήσει στην 
ως δια µαγείας ανάδυση τόσο γιγαντιαίων µέσων 
παραγωγής και ανταλλαγής, µοιάζει µε το µάγο 
που δεν είναι πλέον σε θέση να ελέγξει τις δυ-
νάµεις τού κάτω κόσµου που έχει προσκαλέσει 
µε τα ξόρκια του. Επί πολλές δεκαετίες, η ιστο-
ρία της βιοµηχανίας και του εµπορίου δεν είναι 
τίποτα άλλο από την εξέγερση των σύγχρονων 
παραγωγικών δυνάµεων κατά των σύγχρονων 
συνθηκών παραγωγής, κατά των σύγχρονων 
σχέσεων ιδιοκτησίας που αποτελούν τις συνθή-
κες ύπαρξης της αστικής τάξης και της κυριαρχίας 
της. Αρκεί να αναφέρουµε τις εµπορικές κρίσεις, 
που µε τις περιοδικές τους επανόδους, ναρκο-
θετούν, ολοένα και πιο απειλητικά, την ύπαρξη 
ολόκληρης της αστικής κοινωνίας. Κατά τις κρί-
σεις αυτές, καταστρέφεται ένα µεγάλο µέρος όχι 
µόνο των παραχθέντων προϊόντων, αλλά επίσης 
και των παραγωγικών δυνάµεων που δηµι-
ουργήθηκαν σε προηγούµενες εποχές. Κατά τις 
κρίσεις αυτές εκδηλώνεται µια κοινωνική επι-
δηµία, που σε οποιαδήποτε προγενέστερη εποχή 
θα φαινόταν ως παραλογισµός � η επιδηµία της 
υπερπαραγωγής εµπορευµάτων. Η κοινωνία 
διαπιστώνει ξαφνικά ότι βρίσκεται σε µια κατά-
σταση στιγµιαίας βαρβαρότητας. Βιοµηχανία και 
εµπόριο φαίνονται να έχουν καταστραφεί � και 
γιατί; Γιατί υπάρχει υπερβολικά πολύς πολιτισµός, 
υπερβολικά πολλά µέσα διαβίωσης, υπερβολικά 
πολλή βιοµηχανία, υπερβολικά πολύ εµπόριο. Οι 
παραγωγικές δυνάµεις που βρίσκονται στη διά-
θεση της κοινωνίας δεν κατατείνουν πλέον στην 
περαιτέρω ανάπτυξη των συνθηκών της αστικής 
ιδιοκτησίας (...) Οι αστικές σχέσεις έχουν γίνει 
πολύ στενές για να µπορούν να συµπεριλάβουν 
τον πλούτο που δηµιούργησαν».

«Προκύπτει ότι ο καπιταλιστικός τρόπος παρα-
γωγής τείνει στην απόλυτη ανάπτυξη των παρα-

γωγικών δυνάµεων, ανεξάρτητα από την αξία και 
την υπεραξία που περικλείει, ανεξάρτητα επίσης 
από τις κοινωνικές συνθήκες όπου συντελείται η 
καπιταλιστική παραγωγή (...) Τα µέσα παραγω-
γής που υπάρχουν σαν κεφάλαιο πρέπει να λει-
τουργήσουν, αλλιώς παύουν να είναι κεφάλαιο. 
Με την ανάπτυξη της καπιταλιστικής παραγωγής 
η κλίµακα της παραγωγής καθορίζεται όλο και 
λιγότερο από την άµεση ζήτηση προϊόντων και 
όλο και περισσότερο από την σπουδαιότητα του 
κεφαλαίου που διαθέτει ο καπιταλιστής» (ΜΑΡΞ, 
ΚΕΦΑΛΑΙΟ, τόµος 3ος)

- Nα πως περιγράφει γλαφυρά ο Ενγκελς το 
ξέσπασµα της πρώτης γενικής κρίσης του 1825, 
που δεν διαφέρει και πολύ από τα όσα σήµερα 
βλέπουµε:  «(...)Η κυκλοφορία των εµπορευµά-
των σταµατάει, οι αγορές έχουν παραγεµίσει, τα 
προϊόντα βρίσκονται εκεί, µαζικά και απούλητα, 
τα µετρητά είναι άδηλα, οι πιστώσεις εξαφανί-
ζονται, τα εργοστάσια κλείνουν, οι εργαζόµενες 
µάζες στερούνται µέσων για την ύπαρξή τους, 
επειδή παρήγαγαν περισσότερα απ� ότι έπρεπε, 
η µια χρεοκοπία ακολουθεί την άλλη και ο ένας 
πλειστηριασµός τον άλλο (...)» (Αντι � Ντύριγκ).

«Η βάση της κρίσης βρίσκεται στην αντίθεση 
που υπάρχει ανάµεσα στον κοινωνικό χαρα-
κτήρα της παραγωγής και την κεφαλαιοκρατική 
µορφή ιδιοποίησης των αποτελεσµάτων της πα-
ραγωγής. Έκφραση αυτής  της βασικής αντίθεσης 
του καπιταλισµού είναι η αντίθεση  ανάµεσα στην 
κολοσσιαία αύξηση των παραγωγικών δυνατο-
τήτων του καπιταλισµού, αύξηση που αποβλέπει  
στον αποκόµιση του µέγιστου κεφαλαιοκρατικού 
κέρδους, και στο σχετικό περιορισµό της αγορα-
στικής ικανότητας των µαζών των εκατοµµυρί-
ων εργαζοµένων, που το βιοτικό  επίπεδο τους 
οι κεφαλαιοκράτες  προσπαθούν πάντοτε να το 
κρατάνε µέσα στα πλαίσια των ελαχίστων ορίων» 
(ΣΤΑΛΙΝ, Απαντα, 12ος τόµος).

2. Επειδή γίνεται αρκετός λόγος µόνο για τη 
µορφή (π.χ χρηµατοπιστωτική κρίση) και όχι 
για τη βάση που έχει η κρίση να σηµειώσουµε 
ορισµένα ζητήµατα: Η κρίση ξεσπά ακριβώς τη 
στιγµή που οι «δουλειές» για τους καπιταλιστές 

Η Μαρξιστική-Λενινιστική αντίληψη 
για τις καπιταλιστικές κρίσεις

Z                          γράφει η                        Ευγενία Καβαλλάρη
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ς πηγαίνουν πολύ καλά και τα κέρδη τους βρί-

σκονται στα ύψη. Η υπερπαραγωγή φαίνεται να 
αποκαλύπτεται ξαφνικά. Στην πραγµατικότητα 
όµως υπάρχει σε «λανθάνουσα κατάσταση» πριν 
το ξέσπασµα της κρίσης. Οι τράπεζες και το εµπό-
ριο συντελούν σ�αυτή την κατάσταση. Για παρά-
δειγµα, οι τράπεζες συγκεντρώνουν κολοσσιαίες 
ποσότητες κεφαλαίου-χρήµατος που το βάζουν 
στη διάθεση µε τη µορφή δανείων π.χ στους βι-
οµήχανους, ενώ και οι τράπεζες είναι «κοµµάτια» 
καπιταλιστικών οµίλων.  Μ� όλο που οι ρίζες της 
κρίσης βρίσκονται στην παραγωγή, συχνά, η κρί-
ση ξεσπά στην αρχή στον τοµέα της πίστης και του 
εµπορίου και στη συνέχεια στον τοµέα της παρα-
γωγής (της «πραγµατικής οικονοµίας» που λένε 
ορισµένοι). Ιστορικά έχει αποδειχθεί ότι η κρίση 
στις εξωτερικές της µορφές ξετυλίγεται µε κατεύ-
θυνση διαφορετική ή και αντίθετη από την πραγ-
µατική σειρά των αιτιών και των αποτελεσµάτων 
της. Στην αρχή δηλαδή η κρίση ξεσπά στον τοµέα 
της πίστης και του εµπορίου και µετά αγκαλιάζει 
την παραγωγή. Και αυτό γίνεται γιατί η διαδικασία 
της καπιταλιστικής αναπαραγωγής περιλαµβάνει 
την παραγωγή και την κυκλοφορία. Η παραγω-
γική σύνδεση ανάµεσα στις επιχειρήσεις και η 
σύνδεση ανάµεσα στην παραγωγή και την κατα-
νάλωση πραγµατοποιούνται µε την κυκλοφορία.

«Η τράπεζα και η πίστη γίνονται το ισχυρότερο 
µέσο για την επέκταση της καπιταλιστικής παρα-
γωγής πέραν από τα ίδια της τα όρια και ένας από 
τους ενεργότερους φορείς των κρίσεων και της 
κερδοσκοπίας» (ΜΑΡΞ, ΚΕΦΑΛΑΙΟ, 3ος τόµος)

3. Οι καπιταλιστικές κρίσεις είναι αναπό-
φευκτες στα πλαίσια του καπιταλισµού, γιατί οι 
προαναφερόµενες αντιθέσεις βρίσκονται στα 
«σπλάχνα» του. Οι κρίσεις έχουν µεγάλη σηµασία 
για ολόκληρη της πορεία της κεφαλαιοκρατικής 
ανάπτυξης. Τον καιρό που υπάρχει κρίση είναι 
ολοφάνερη η αδυναµία του καπιταλισµού να 
αντιµετωπίσει τις δυνάµεις που γεννά ο ίδιος. Η 
κρίση φανερώνει τη ληστρική φύση του καπιτα-
λισµού που αφήνει µεγάλο µέρος του κοινωνικά 
παραγόµενου πλούτου να καταστραφεί, ενώ µέ-
νουν ανικανοποίητες βασικές ανάγκες των πλα-
τειών λαϊκών µαζών. Η κρίση οξύνει τις ταξικές 
αντιθέσεις και ταυτόχρονα τις αποκαλύπτει, δεί-
χνοντας παράλληλα την ανάγκη επαναστατικής 
ανατροπής του.

- «Το πραγµατικό όριο της καπιταλιστικής πα-
ραγωγής είναι το ίδιο το κεφάλαιο, το γεγονός ότι 
το κεφάλαιο, µε την αξιοποίησή του παρουσιάζεται 
σαν η αρχή και το τέλος, σαν η αιτία και ο σκοπός 
της παραγωγής, ότι η παραγωγή είναι παραγωγή 
για το κεφάλαιο, ενώ τα µέσα παραγωγής είναι 
όλο και περισσότερο µέσα συνεχούς επέκτασης 
του ζωτικού προτσές της κοινωνίας των παρα-
γωγών (ΜΑΡΞ, ΚΕΦΑΛΑΙΟ, τόµος 3)

- «Πρέπει να βλέπουµε στις κρίσεις την πραγ-
µατική συγκέντρωση και το βίαιο συµψηφισµό 
όλων των αντιθέσεων της αστικής οικονοµίας» 
(ΜΑΡΞ, ΘΕΩΡΙΑ ΥΠΕΡΑΞΙΑΣ 2)

- «Στις κρίσεις, ξεσπάει µε βίαιο τρόπο η αντί-
φαση ανάµεσα στην κοινωνική παραγωγή και 
την καπιταλιστική ιδιοποίηση. Η κυκλοφορία των 
εµπορευµάτων σταµατάει για την ώρα. Τα µέσα 
κυκλοφορίας, το χρήµα, γίνεται εµπόδιο για την 

κυκλοφορία. Όλοι οι νόµοι της παραγωγής και 
της κυκλοφορίας εµπορευµάτων αναποδογυ-
ρίζονται. Η οικονοµική σύγκρουση έχει φτάσει 
στο αποκορύφωµά της. Ο τρόπος παραγωγής 
επαναστατεί ενάντια στον τρόπο ανταλλαγής, οι 
παραγωγικές δυνάµεις επαναστατούν ενάντια 
στον τρόπο παραγωγής, τον οποίο ξεπέρασαν» 
(ΕΝΓΚΕΛΣ, Αντι-Ντύριγκ)

«Οι κρίσεις δεν είναι παρά στιγµιαίες και βίαι-
ες λύσεις των αντιθέσεων που υπάρχουν, βίαιες 
εκρήξεις που αποκαθιστούν για µια στιγµή τη 
διαταραγµένη ισορροπία» (ΜΑΡΞ,  ΚΕΦΑΛΑΙΟ, 
3ος τόµος )

«Στις κρίσεις ξεσπά µια κοινωνική επιδηµία 
που σε κάθε άλλη προηγούµενη εποχή θα φαινό-
τανε σαν παραλογισµός, η επιδηµία της υπερπα-
ραγωγής. Η κοινωνία ξαφνικά βρίσκεται ριγµένη 
πίσω σε κατάσταση στιγµιαίας βαρβαρότητας. 
Θαλεγε κανένας ότι ένας λιµός, ένας γενικός πό-
λεµος ερήµωσης της έκοψε όλα τα µέσα ύπαρ-
ξης.» (ΜΑΡΞ-ΕΝΓΚΕΛΣ, ΜΑΝΙΦΕΣΤΟ)

4. Κατά την περίοδο της κρίσης και µε στόχο 
το «ξεπέρασµά της» έχουµε καταστροφή µέρους 
των παραγωγικών δυνάµεων.  Αυτό αφορά τη 
βασική παραγωγική δύναµη της κοινωνίας, τον 
άνθρωπο καταρχήν. Με την ανεργία, την υποα-
πασχόληση, τη φτώχεια, την πείνα, τις αρρώστιες. 
Έχουµε επίσης άµεση καταστροφή µέρους του 
κεφαλαίου (εµπορεύµατα, µέσα παραγωγής κ.α), 
έχουµε πτωχεύσεις επιχειρήσεων και πέρασµά 
τους στα χέρια πιο ισχυρών καπιταλιστών. Επίσης 
έχουµε προσπάθεια για εξεύρεση νέων αγορών 
και µεγαλύτερη εκµετάλλευση των ήδη υπαρχό-
ντων, (π.χ η πολιτική παραπέρα ιδιωτικοποιήσε-
ων, π.χ ενέργειας,  συµβάλλει σ�αυτό). Η νέα άνο-
δος που ακολουθεί την κρίση γίνεται πλέον στη 
βάση ενός πιο συγκεντροποιηµένου κεφαλαίου, 
που έχει µάλιστα πιο υψηλή οργανική σύνθεση 
από πριν. Αυτό έχει ως συνέπεια µετά την κρίση 
οι παραγωγικές δυνάµεις να είναι ισχυρότερες 
από πριν και άρα η κοινωνική παραγωγή µπο-
ρεί να αναπτυχθεί πολύ πιο γρήγορα από ότι πριν 
την κρίση. Αυτό µε τη σειρά του σηµαίνει πως η 
βασική αντίθεση του καπιταλισµού έπειτα από 
κάθε κρίση γίνεται βαθύτερη και οξύτερη. Μια 
πιο δυνατή και πιο καταστρεπτική κρίση θα επα-
κολουθήσει.

«�Πως ξεπερνά η αστική τάξη τις κρίσεις; Από 
το ένα µέρος καταστρέφοντας αναγκαστικά µάζες 
από παραγωγικές δυνάµεις. Από το άλλο, κατα-
χτώντας καινούργιες αγορές και εκµεταλλευόµε-
νη πιο βαθιά τις παλιές. Πως λοιπόν; Προετοιµά-
ζοντας πιο τεράστιες κρίσεις και ελαττώνοντας τα 
µέσα για να προλαβαίνει τις κρίσεις�» (ΜΑΡΞ-
ΕΝΓΚΕΛΣ, ΜΑΝΙΦΕΣΤΟ).

«Η κρίση αποτελεί πάντοτε την αφετηρία µε-
γάλων επιχειρήσεων και σε συνέχεια, αν θεω-
ρήσουµε ολόκληρη την κοινωνία, περισσότερο ή 
λιγότερο µια νέα υλική βάση για τον προσεχή κύ-
κλο περιστροφών «(ΜΑΡΞ, ΚΕΦΑΛΑΙΟ, 2ο τόµος)

5. Κάθε προσπάθεια να εξηγηθεί η κρίση όχι 
ως απόρροια της βασικής αντίθεσης του καπιτα-
λισµού σηµαίνει ουσιαστικά την άρνηση παρα-
δοχής αυτής της αντίθεσης, γεγονός που οδηγεί 
άµεσα ή έµµεσα στην άρνηση της αναγκαιότητας 
της προλεταριακής επανάστασης. Η µεγάλη ση-

µασία της µαρξιστικής- λενινιστικής θεωρίας για 
τις κρίσεις συνίσταται στο γεγονός ότι αποδεικνύει 
ότι αυτές απορρέουν  από την ίδια τη φύση του 
καπιταλισµού και συνεπώς µπορούν να καταρ-
γηθούν οριστικά µαζί µε την επαναστατική ανα-
τροπή του καπιταλισµού και την εγκαθίδρυση της 
σοσιαλιστικής κοινωνίας. Στις κρίσεις αποκαλύ-
πτονται ανάγλυφα κάθε φορά πιο δυνατά όλες οι 
αντιθέσεις του καπιταλισµού, καθώς και η ουσι-
αστική του ανικανότητα να διευθύνει την κοινω-
νική παραγωγή. Οι κρίσεις βάζουν κάθε φορά σ� 
όλη του την έκταση το ζήτηµα της ανάγκης της 
κατάργησης του καπιταλισµού και την ανάγκη της 
προλεταριακής επανάστασης! Αυτή καταργεί την 
εξουσία του κεφαλαίου πάνω στις παραγωγικές 
δυνάµεις και έτσι αίρει την αντίθεση µεταξύ του 
κοινωνικού χαρακτήρα της παραγωγής και της 
καπιταλιστικής ιδιοποίησης και έτσι εξαφανίζει 
την ίδια την αιτία των κρίσεων. Οι παραγωγικές 
δυνάµεις στο σοσιαλισµό χρησιµεύουν στην ικα-
νοποίηση των αδιάκοπα αυξανόµενων λαϊκών 
αναγκών, χωρίς τους περιορισµούς και τα όρια 
που βάζει το κεφάλαιο στον καπιταλισµό.

«Μια ανάπτυξη των παραγωγικών δυνάµεων 
που θα ελάττωνε τον απόλυτο αριθµό των εργα-
τών, δηλαδή θα έδινε πραγµατικά σ� όλο το έθνος 
τη δυνατότητα να πραγµατοποιεί την ολική πα-
ραγωγή του σε µικρότερο χρονικό διάστηµα, θα 
προκαλούσε µιαν επανάσταση, γιατί θα καταδί-
καζε την πλειοψηφία του πληθυσµού σε ανεργία. 
Αυτή η σύγκρουση εκδηλώνεται µερικά σε περι-
οδικές κρίσης» (ΜΑΡΞ, ΚΕΦΑΛΑΙΟ, 3ος τόµος).

«Με αυτήν την γενική ευηµερία, στην οποία 
οι παραγωγικές δυνάµεις της αστικής κοινωνίας 
αναπτύσσονται τόσο πλούσια όσο είναι γενικά 
δυνατό µέσα στο πλαίσιο των αστικών σχέσεων, 
δεν µπορεί να γίνει λόγος για καµιά επανάσταση. 
Μια τέτοια επανάσταση είναι δυνατή µόνο στις 
περιόδους στις οποίες αυτοί οι δύο παράγοντες, οι 
σύγχρονες παραγωγικές δυνάµεις και οι αστικές 
µορφές παραγωγής έρχονται σε αντίφαση µεταξύ 
τους (...) Μια νέα επανάσταση είναι δυνατή µόνο 
ως συνέπεια µιας νέας κρίσης. Είναι ωστόσο τόσο 
σίγουρη όσο και αυτή η κρίση» (ΕΝΓΚΕΛΣ, Ανα-
σκόπηση).

«Η στρατιά του προλεταριάτου δυναµώνει σ� 
όλες τις χώρες. Η συνείδησή του, η συνοχή του 
και η αποφασιστικότητά του µεγαλώνουν µε 
καταπληκτική ταχύτητα. Και ο καπιταλισµός φρο-
ντίζει µε επιτυχία να κάνει πιο συχνές τις κρίσεις, 
που θα χρησιµοποιήσει η στρατιά αυτή για να 
καταργήσει τον καπιταλισµό» (ΑΠΑΝΤΑ ΛΕΝΙΝ, 
12ος τόµος)

«Η κρίση δείχνει πως οι εργάτες δεν µπορούν 
να περιοριστούν στην πάλη για να πετύχει αυτές 
ή εκείνες τις αποµονωµένες παραχωρήσεις από 
τους καπιταλιστές (...) η πτώχευση έρχεται και οι 
καπιταλιστές όχι µόνο παίρνουν πίσω όλες τις 
παραχωρήσεις που έκαναν, αλλά και επωφε-
λούνται από τη αδυναµία των εργατών για να κα-
τεβάσουν ακόµα πιο πολύ τα µεροκάµατα. Και θα 
είναι µοιραία έτσι, ως τη µέρα που οι στρατιές του 
σοσιαλιστικού προλεταριάτου θ� ανατρέψουν την 
κυριαρχία του κεφαλαίου και της ατοµικής ιδιο-
κτησίας» (ΑΠΑΝΤΑ ΛΕΝΙΝ, 15ος)   «αντιτετραδια»
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αγω
νιστικές παρεµβάσεις-συσπειρώ

σεις-κινήσεις

νιές σε αυτό το αλαλούµ της αναζήτησης της 
πολιτιστικής τους τουλάχιστον ταυτότητας. 
Στις συναυλίες του µετρούσαµε τόσα γκρίζα 
κεφάλια όσες και αλογοουρίτσες, που κρα-
τούσαν ταυτόχρονα την ανάσα τους στον 
Άυγουστο ή στο Πηγάδι, ξεφάντωναν στην 
Τρελλή και αδέσποτη ή ενδοσκοπούσαν πα-
ραδοµένοι στο ροκ πρελούδιο της Ρωγµής 
του χρόνου. Πώς µπορεί να ξεχάσει κανείς 
αυτή την ατµόσφαιρα µέθεξης στις συναυλί-
ες του, τη σχεδόν ερωτική σχέση µε το κοινό 
του!
Ο Παπάζογλου δεν µοίραζε αυτόγραφα, 
δεν είχε σελίδα στο facebook. Ελάχιστες 
είναι οι συνεντεύξεις  που έδωσε όλα αυτά 
τα χρόνια. Σεµνός, «αυθεντικός και αδιαµε-
σολάβητος», ευθύς και ειλικρινής στα τρα-
γούδια του όσο και στη σχέση του µε τους 
ανθρώπους, δηλωµένα και µόνιµα ευγνώ-
µων στους συνεργάτες και συνοδοιπόρους 
του στις µαγικές διαδροµές που µας χάρισε, 
κράτησε σε πείσµα των καιρών ζωντανό το 
πνεύµα της οµαδικότητας, της αλληλλεγγύης 
και της συνεργασίας, «αυτό το καταπληκτικό 
τι µπορώ να προσφέρω», όπως ο ίδιος έλεγε, 
φωτίζοντας το επικίνδυνο αδιέξοδο του οµ-
φαλοσκοπισµού και αναγορεύοντας το προ-
ϊόν της δηµιουργικότητάς του σε συλλογικό 
δηµιούργηµα άρα και σε συλλογικό αγαθό. 
Έµεινε µακριά από την ανταγωνιστικότητα, 
την εκµεταλλευσιµότητα της έµπνευσης και 
του ταλέντου του, τα παρέδωσε στο κοινό, το 
ετερόκλητο κοινό που τον αγάπησε, αλλά και 
στους επόµενους, τους νεότερους εργάτες 
του ελληνικού έντεχνου λαϊκού τραγουδιού 
που µε τη στήριξή του συνέχισαν µε τις δι-
κές τους λέξεις και τους ήχους τους το δρόµο 
που άνοιξε ο δάσκαλος. 
Τα καλοκαίρια που έρχονται θα είναι 
απείρως πιο φτωχά. Ο Νίκος Παπάζογλου 
θα µείνει για όλους εµάς που «τη ψιλιαστή-
καµε», ένας «δραπέτης του χρόνου» από 
κείνους που... είπανε δεν είναι λάθος τη ζωή 
να ζεις µε πάθος, και γι αυτό σωθήκανε. 
Θα συντροφεύει κάθε καινούριο «παρ-
ών»(-όν) µας, στη φωτεινή αλλά και στη 
σκοτεινή πλευρά του φεγγαριού.   «αντιτετραδια»

αλήθεια την έκφραση αυτής της µοναδικό-
τητας στα µάτια του αγαπηµένου προσώπου, 
που όµως απαιτεί το ρίσκο τού όλα ή τίποτα 
� θα πάω κι ας µου βγεί και σε κακό � υπο-
θηκεύοντας  τον απόλυτο πόνο. Ο έρωτας, 
ο χωρισµός, η µοναξιά , το κενό. Είναι άλ-
λωστε που µαζί του στα κασετόφωνα και 
τα ερτζιανά της νιότης µας, ερωτευτήκαµε, 
χωρίσαµε, απογειωθήκαµε και βουλιάξαµε, 
ονειροπολήσαµε, προδοθήκαµε, πιάσαµε 
πάτο ή αγαπήσαµε τη µοναξιά µας. Μαζί του 
όλα: στιγµές-ορόσηµα της ζωής τού καθενός 
µας έχουν το αίσθηµα από αυτό το αλλόκοτο 
άγγιγµα που απλώνεται παντού στο σώµα 
και την ψυχή και τα τυλίγει διεισδύοντας 
ταυτόχρονα µέσα τους για να µεγαλώσει τη 
µέθεξη ή για να δώσει σχήµα στον πόνο, να 
τον αναδείξει ξορκίζοντάς τον: Δε θέλω να 
΄µαστε ούτε φίλοι ούτε εχθροί, θέλω να µη 
θυµάµαι��κι όταν ξυπνήσω το πρωί να 
είσαι εκεί για να µου πεις να µη φοβάµαι.
Για τη διαδροµή και την προσφορά του 
στη µουσική πορεία αυτού του τόπου, τον 
εµπνευσµένο συγκερασµό του αυθεντικού 
λαϊκού και παραδοσιακού στοιχείου µε το 
ανυπότακτο ροκ, στοιχεία της προσωπικό-
τητας και της πολιτείας του και τα δύο, το 
κατά Σολωµική  αναλογία « µικτό και νόµιµο 
µουσικό είδος », µίλησαν οι ειδικοί, έστω κι 
αν όλοι τη γνωρίζουµε και την αναγνωρί-
ζουµε καθώς µεγαλώσαµε και ωριµάζουµε 
µαζί της κι αν είµαστε πιο τυχεροί από κεί-
νον, θα γεράσουµε µαζί της. Ο Παπάζογλου 
έφτιαξε σχολή, άφησε παρακαταθήκη, ήταν 
εργάτης και πρωτοπόρος ταυτόχρονα, η 
φωτεινή avant-garde  του σύγχρονου  ποιο-
τικού ελληνικού µουσικού πολιτισµού. 
Όµως δίπλα σε τούτη τη µεγάλη προσφορά 
τη φανερή ή µάλλον µέσα από αυτήν υπάρ-
χει και µια άλλη, η αθέατη και η αθόρυβη, 
που συνιστά την υπεροχή του καλλιτέχνη. 
Σταθερός σε αιώνιες αξίες της ανθρώπινης 
ζωής, τον έρωτα , τη µοναξιά, το θάνατο, τις 
σεβάστηκε, τις ύµνησε  και τις υπερασπίστη-
κε µε εντιµότητα και ευθύνη χωρίς να τις ευ-
τελίσει, κόντρα στη φτηνή λαϊκότροπη υπο-
κουλτούρα της εκτόνωσης και του χαβαλέ, 
στα εκχυδαϊσµένα και αποπροσανατολιστι-
κά πρότυπα του µεταπολιτευτικού πολιτιστι-
κού µορφώµατος που µας περιτριγυρίζει και 
που προωθήθηκε και προωθείται επιµελώς, 
ανυπάκουος και ανυπότακτος στο ευτελές, το 
προκατασκευασµένο, σ΄αυτό που «πουλά-
ει » και πουλιέται. Επέδειξε ήθος και ύψωσε 
ανάστηµα συντροφεύοντας στο δρόµο τους 
όχι µια, τη δική του, αλλά περισσότερες γε-

Ο Νίκος Παπάζογλου έφυγε νωρίς. Από την Τέχνη. Αλλά και από τη ζωή µας. 
Όχι επειδή θα τον ξεχάσουµε. Τα τρα-

γούδια, οι µουσικές και τα στιχάκια του, η 
µοναδικά ιδιαίτερη φωνή του, χαρακτηριστι-
κή για το χρώµα της, γνώριµη για το λυγµό 
της, αυτόν της ανθρώπινης µοίρας που πέ-
φτει και ξανασηκώνεται, κράµα βυζαντινού 
µετάλλου, λαϊκού σκέρτσου και βελούδινης 
ευαισθησίας, η ερµηνεία του στιβαρή και γε-
µάτη, άλλοτε παιχνιδιάρικη άλλοτε τρυφερή, 
πάντα αυθεντική, πηγαία, αφτιασίδωτη, χω-
ρίς ίχνος επιτήδευσης, χωρίς δήθεν, θα είναι 
πάντα µαζί µας. Θα µας συντροφεύουν στα 
εύκολα και στα δύσκολα, στα υπέροχα και 
στα τραγικά, στα γλέντια µας και στη µοναξιά 
µας, στις εφόδους της ψυχής µας, αλλά και 
στους µικρούς και τους µεγάλους θανάτους 
της ζωής και της ύπαρξής µας. 
Όµως ο ίδιος ο Παπάζογλου, η φυσική 
του παρουσία είναι µ΄έναn παράξενο τρόπο 
δεµένη µε τις ζωές µας. Δεν ήταν από εκεί-
νους τους µεγάλους της Τέχνης  που τους 
γνωρίσαµε ως αυθεντίες, ως οδηγητές, ως 
κεφαλές που µας εµπνέουν και οδηγούν τα 
βήµατά µας αλλά παραµένουν στο κάδρο 
τους σαν άγιες εικόνες. Είναι κάτι σαν το φίλο 
που χάσαµε από την παρέα, σαν τον αδελφό 
που έλειψε από την οικογένεια, σαν εκείνο 
το κοµµάτι από τον εαυτό µας που ήξερε  τον 
τρόπο να εκφραστεί, σαν να του είχαµε πα-
ραχωρήσει τα πνευµατικά δικαιώµατα έκ-
φρασης της ύπαρξής µας. Είναι ακόµα κάτι 
από αυτό που θεωρούµε πατρίδα της ψυχής 
µε την έννοια της εστίας, του τόπου που συ-
γκεντρώνονται οι µικροί και οι µεγάλοι καη-
µοί του καθενός µας  και που συναντιούνται 
µε εκείνους των άλλων της ίδιας φυλής αλλά 
και των διαφορετικών µικρόκοσµων.
Χωρίς δηλωµένη ιδεολογική και πολιτική 
στράτευση συνόδευσε ωστόσο τις αγωνίες 
και τις αναζητήσεις της γενιάς του και της δι-
κής µας, λίγο πριν λίγο µετά τα πενήντα τώρα 
εµείς, γύρω από  του Ουλιάνωφ το µειδία-
µα  αγγίζοντας  ως και τα αδιέξοδα εκείνων 
που χαρακτηρίζονται απόκληροι αυτής της 
κοινωνίας ή νιώθουν έτσι εντός τους: Εγώ 
δεν είµαι ποιητής, είµαι στιχάκι της στιγµής 
πάνω σε τοίχο φυλακής και σε παγκάκι. Με 
τραγουδάνε οι τρελλοί και οι αλήτες�.

 Η ερωτική ελεγεία του Αυγούστου, ο 
ύµνος του απόλυτου για το διπλό είδωλο 
του έρωτα, της απόλυτης ευτυχίας - σε πιο 
µακρινό αστερι είναι το φως που µες τα δυο 
της µάτια πηγε κρύφτηκε  κι εγώ ο τυχερός 
που τόχει δει � πόσοι από µας δε ζηλέψαµε 

Πρελούδιο για ένα κόκκινο 
µαντήλι Z                          γράφει η                        Μάγια Σταυροπούλου

Είναι κάτι στιγµές τρυφερές και 
λεπτές

σαν κλωστές τυλιγµένες 
σ΄αδράχτι,

σε γυρνούν απαλά, σε µεθούν 
σιωπηρά

σε γεµίζουν µε πείσµα και άχτι
για όλα αυτά που ζητάς 
για πολλά που πονάς 

για το τίποτε µιας ευτυχίας 
και γυρνάς σαν τρελός 
του καθρέπτη εαυτός

θύµα-θύτης κακής συγκυρίας.
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βιβλιοκριτική
                         του                        Νίκου Κουνενή

Η παρούσα κατάθεση 
µπορεί να χαρακτηριστεί ως 
αποτέλεσµα ενός φιλόδοξου- 
και πιεστικά αναγκαίου για 

τον συγγραφέα, στην παρούσα 
φάση της λογοτεχνικής του 
εξέλιξης- αφηγηµατικού 
πειράµατος, το οποίο 

συνοδεύεται αναπόφευκτα 
από την οικειοθελή αποδοχή 
ανάληψης του αντίστοιχου 
κόστους: η ανάγνωση του 
βιβλίου απαιτεί αφενός ένα 
ήδη ασκηµένο στη γλώσσα 
και τις τεχνικές τής αφήγησης 

αναγνωστικό κοινό και 
αφετέρου τη διάθεση τού 

τελευταίου να ασκηθεί ακόµη 
περισσότερο �και µε τρόπους 
αρκετά διαφορετικούς από 
τους συνήθεις� επί των 

κειµένων κατά τη διάρκεια 
της ανάγνωσης. Επ� αυτού ο 
Βούλγαρης αποδεικνύεται 
λίαν χειραφετηµένος: στο 
πλάι του αναφερθέντος 

περιορισµού αποφασίζει να 
ορθώσει έναν ακόµη, που 
αναφέρεται στην επιλογή 
του να εκδόσει το βιβλίο σε 
έναν εξαιρετικά αξιόλογο, 

πλην µικρό και µη εµπορικό, 

εκδοτικό οίκο. 
Η «Αερσίλοφος χώρα» 

είναι µια συλλογή σύντοµων 
πεζογραφικών κειµένων, 
τα οποία, στη µεγάλη τους 

πλειονότητα, έχουν εξωθηθεί 
από τον συγγραφέα πέραν 

των διαχωριστικών γραµµών, 
οι οποίες οριοθετούν, 
µε την αναπόφευκτη 

ακαµψία, τα γνωστά µας 
λογοτεχνικά είδη. Διήγηµα, 
αφήγηµα, σύντοµο δοκίµιο, 
απόφθεγµα, αφορισµός, 

«καταλογογράφηση», λήµµα, 
συνευρίσκονται εδώ σε 
διαφορετικές κάθε φορά 
αναλογίες και µε αλλιώτικα 
κατά περίπτωση διακριτικά 
γνωρίσµατα. Συνεκτικοί 
αρµοί και επικαθοριστικοί 
παράγοντες στο κάθε 

επιµέρους εγχείρηµα, αλλά 
και στο σύνολο του έργου, 
είναι η απολύτως ιδιαίτερη 
γλώσσα και το αντίστοιχό 
της �και ευρισκόµενο 
σε µια σχέση διαρκούς 

αλληλεπίδρασης µαζί της� 
ύφος. Χρησιµοποιώντας 

µια ποσοτικά και ποιοτικά 
απίστευτη ποικιλία λέξεων 

�υπαρκτών (αν και συχνά 
ανανοηµατοδοτηµένων), 
αλλά και επινοηµένων από 
τον ίδιο� και λειτουργώντας 

παραβατικά επί των 
γραµµατικών και συντακτικών 

κανόνων, ο Βούλγαρης 
αναβαθµίζει δραστικά το 
γλωσσικό του οπλοστάσιο, 
προσδίδοντάς του έναν 
κυρίαρχο ρόλο στο όλο 

εγχείρηµα. Αττική διάλεκτος, 
ελληνιστική, βυζαντινή (λόγια, 
εκκλησιαστική και δηµώδης), 
καθαρεύουσα και δηµοτική 
γλώσσα καθίσταται  δυνατό 
να συναντηθούν αρµονικά 

�και ως εκ τούτου πειστικά� 

Τέσσερα χρόνια µετά το µυθιστόρηµά του «Η µέρα µε τις 
δεκατέσσερις νύχτες», ο πεζογράφος, δοκιµιογράφος και κριτικός  
Κώστας Βούλγαρης επανεµφανίζεται µε ένα βιβλίο διαφορετικό 
από τα προηγούµενά του, το οποίο ταυτόχρονα διαφοροποιείται 
ριζικά και από το σύνολο των αφηγηµατικών έργων άλλων 
δηµιουργών, που µέχρι σήµερα είχα την τύχη να διαβάσω. 

Κώστας Βούλγαρης

Αερσίλοφος χώρα
εκδ. «Πέρασµα», σελ. 224

εντός των κειµένων, «εις 
µορφήν έπους νέου»: έπους 
ιστορίας, γλώσσας, ιδεών.  Η 
γλώσσα  νοηµατοδοτεί την 
ουσία της «πλοκής» �όποτε 
αυτή υπάρχει� η γλώσσα 
χρωµατίζει την εικαστική 

«µετάφρασή» της µέσα στο 
µυαλό του αναγνώστη, η 

γλώσσα καθιστά ευδιάκριτο, 
εύκαµπτο και ταυτόχρονα 
ανθεκτικό το νήµα που 
διατρέχει το όλο έργο: το 

περιεχόµενο του τελευταίου 
θα µπορούσε να παρουσιαστεί 

ως µια αδιάκοπη, 
δηµιουργική και ταυτόχρονα 
βασανιστική, συνοµιλία του 
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Α. Αποστολίδης, Ν. Γαλανόπουλος. 
Σ. Γκάκας, Α. Γκόλτσος, Β. Δανέλλης, 
Τ. Δανέλλη, Ν. Κουλετάκη, Α. Λυκεσάς, 

Δ. Μαµαλούκας, Α. Μιχαηλίδης, 
Τ. Μιχαηλίδης, Α. Μπασιούκα, 

Μ. Παπαθανασοπούλου, Α. Παυλιώτης, 
Γ. Ράγκος, Φ. Φιλίππου. 
Επιµέλεια Α. Γκόλτσος

Ένα χρόνο µετά την ίδρυση της Ελληνικής Λέ-
σχης Αστυνοµικής Λογοτεχνίας, τα δυο τρίτα των 
µελών της �δεκαέξι εν συνόλω� προχώρησαν 
σε ένα πρωτότυπο εγχείρηµα: συµµετείχαν στη 
συγγραφή ενός συλλογικού έργου, αποτελού-
µενου από ξεχωριστές ιστορίες µυστηρίου, που 
υπόκεινταν ωστόσο σε ορισµένους θεµελιώ-
δεις περιορισµούς: κοινά στοιχεία όλων των 
ιστοριών αποφασίστηκε να είναι ο χωροχρονι-
κός προσδιορισµός � περιορισµός της εξέλιξης 
της πλοκής (οποιαδήποτε µεσαία πόλη, από το 
1960 και µετά), οι εννέα κύριοι και δευτερεύο-
ντες ήρωες, οι µεταξύ τους συγγενικές ή άλλες 
σχέσεις και η εξαφάνιση του κεντρικού ήρωα. 
Ως προς την τελευταία, αφέθηκε στη διακριτική 
ευχέρεια των συγγραφέων η απόφανση σχετικά 
µε την επανεµφάνιση ή µη του εξαφανισθένος. 
Κοινό στοιχείο όλων των διηγηµάτων συµφω-
νήθηκε να είναι και ένας φόνος ή αυτοκτονία ή 
ατύχηµα κάποιου, ο οποίος δεν συγκαταλέγεται 
µεταξύ των «µόνιµων» ηρώων.
Πρωτότυπο το εγχείρηµα και αρκούντως δια-
φορετικό από τις συνήθεις συλλογές, στις οποίες 
έκαστος συγγραφέας εκφράζεται απολύτως µό-
νος του, εις βάρος, συνήθως της συνοχής �αν 
και όχι απαραίτητα της ποιότητας� του συνόλου. 
Στην παρούσα απόπειρα το αποτέλεσµα υπήρξε 
εξαιρετικά επιτυχές, καταλήγοντας σε µια «συ-
νοµιλία» µεταξύ διακριτών και κατά το δυνατόν 
ισοβαρών, από την άποψη της λογοτεχνικής αξί-
ας, καταθέσεων. 
Όπως αναφέρει προλογίζοντας το βιβλίο και 
ο Αντώνης Γκόλτσος, η ανησυχία σχετικά µε τον 
ελλοχεύοντα κίνδυνο µιας αλληλοκάλυψης των 
ιστοριών αποδείχθηκε υπερβολική, καθώς, 
στο σύνολο της συλλογής, δεν παρατηρούνται 
τέτοια φαινόµενα, το αντίθετο µάλιστα. Ο κάθε 
συγγραφέας δηµιούργησε µια αποκλειστικά 
δική του ιστορία, τοποθετώντας την στην πόλη 
και το χρόνο της επιλογής του, σαρκώνοντας 
και νοηµατοδοτώντας τούς προσυµφωνηθέντες 
ήρωες µε απολύτως διαφορετικά χαρακτηριστι-
κά, χαρακτήρες και ιδιότητες και επινοώντας µια 
πλοκή που �χωρίς την παραµικρή εξαίρεση� 
ουδεµία σχέση εκλεκτικής συγγένειας διατηρεί 
µε τις υπόλοιπες. Επιπροσθέτως, το παιχνίδι 

ενός «διαγωνισµού λογοτεχνικής µαγειρικής», 
η οποία περιλαµβάνει µερικά προσυµφωνη-
θέντα υλικά, αφήνοντας στους δηµιουργούς τη 
δυνατότητα να προσθέσουν ό,τι άλλο οι ίδιοι 
νοµίζουν, προκειµένου να δηµιουργήσουν µια 
σύνθεση αποκλειστικά δικής τους επιλογής, 
λειτούργησε ως κίνητρο για τους ίδιους, προκει-
µένου να δώσουν τον καλό εαυτό τους στο όλο 
εγχείρηµα. Το γεγονός αυτό µπορεί να επιδρά-
σει ενισχυτικά στην περιέργεια του αναγνώστη, 
δίνοντάς του ένα πρόσθετο κίνητρο ώστε  να 
επιδοθεί στην ούτως ή άλλως απολαυστική ανά-
γνωση των ιστοριών και πείθοντάς τον, µετά το 
τέλος της, πως η απογείωση που παρατηρείται 
τα τελευταία χρόνια στην εγχώρια αστυνοµική 
λογοτεχνία � και υπηρετείται από µεγάλο, πλέ-
ον, αριθµό δηµιουργών � ούτε τυχαία µπορεί να 
θεωρηθεί, ούτε και επιφανειακή.  

Είσοδος 
Κινδύνου

εκδ. Μεταίχµιο, σελ. 616

συγγραφέα � υποκειµένου 
µε την Ιστορία και την 

ιστορία (του), το µύθο και την 
παράδοση, την πολιτική (µε 
το π κάποτε κεφαλαίο και 

άλλοτε µικρό), τον εξωστρεφή 
και ενδοστρεφή κριτικό του 
στοχασµό, τη γνώση και τη 

µνήµη του. Γνώση και µνήµη, 
ιδωµένες ως σύστηµα αέναων 
και διαρκώς µεταβαλλόµενων 

προσλήψεων και 
υποκειµενικών καταγραφών 

και παραδοχών, 
σηµατοδοτούν το εν γένει 
περιεχόµενο της σκέψης 

του δηµιουργού, εγείροντας 
από τον ίδιο την απαίτηση 
της πεζογραφικής έκφρασής 
τους µε τον ιδιαίτερο τρόπο 

µε τον οποίο µπορεί να το 
εκφράσει η λογοτεχνία (και 
εν προκειµένω η «δική του» 

λογοτεχνία). 
Αιχµάλωτος της ανάγκης 
να διερευνά συνεχώς τις 
αντοχές του λόγου, µέσα 
από πιεστικές  δοκιµασίες 
τις οποίες επιβάλλει στα 
κατά καιρούς όριά του, ο 

Κώστας Βούλγαρης κερδίζει 
µε αυτό του το έργο το 
δυσκολότερο απ� όλα τα 
λογοτεχνικά στοιχήµατα 

που κατά καιρούς έχει βάλει 
µε τον εαυτό του, αυτό της 
υπέρβασης των ορίων του 

µοντερνισµού. Τη φορά αυτή 
ο πήχυς δεν ανέβηκε απλώς: 

µετατοπίστηκε ταυτόχρονα 
µακράν του ασφαλούς 

στρώµατος, το οποίο καθιστά 
ασφαλή και ανώδυνη µια 

πιθανή αποτυχία. Εν τέλει, και 
κατά τη γνώµη µου πάντα, 
το ριψοκίνδυνο άλµα του 
συγγραφέα αποδεικνύεται 

λίαν επιτυχές. Κι ας 
συντελείται ενώπιον µικρού 

αριθµού θεατών.  

βιβλιοκριτική
                         του                        Νίκου Κουνενή
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Το σώµα του Φίλιππου, 
απαραίτητο «εργαλείο» και της 
επαγγελµατικής του ενασχό-
λησης, αρχίζει να τον προδίδει 
εµφανώς. Η Σάντυ επιχειρεί 
να του συµπαρασταθεί. Στην 
προσπάθειά της αυτή θα ανα-
καλύψει πλήθος µυστικών και 
συµφερόντων, που συνδέονται 
µε το εµπόριο της αειφόρου 
νεότητας, εδραζόµενης στις 
δυνατότητες που προσφέρει η 
κυταρρική αξιοποίηση του οµ-
φάλιου λώρου. Το γεγονός αυτό 
θα την φέρει ενώπιον µεγάλης 
ποικιλίας ηθικών, ιδεολογικών 
και επιστηµονικών διληµµάτων, 
άρρηκτα δεµένων µε την ίδια 
την ατοµική της ύπαρξη και τις 
κοινωνικές της συνδηλώσεις.
Χρησιµοποιώντας µια στιβαρή 
γλώσσα και επιτυγχάνοντας να 
αρτιώσει περαιτέρω τη συνθετι-
κή της ικανότητα, η συγγραφέας 
µας προσφέρει ένα πρωτότυπο 
µυθιστόρηµα «εσωτερικής 
πλοκής», µε ποιητικό άρωµα, 
πειστικούς χαρακτήρες και 
µια οιονεί κινηµατογραφική 
εικονοποιία.  

Στο δεύτερο µυθιστόρηµα του 
συγγραφέα η πλειοψηφία του 
πληθυσµού στενάζει βιώνοντας 
τις συνέπειες της υστερικής 
σπουδής της κυβέρνησης για 
την ακατάπαυστη αύξηση της 
παραγωγικότητας. Όλα όσα 
υπονοµεύουν την τελευταία 

παρανοµοποιούνται (ανάµεσα 
τους και η «αντιπαραγωγι-
κή» ποίηση). Ταυτόχρονα, 
ένα µυστηριώδες Ινστιτούτο 
δρα αδιαφανώς δίπλα στην 
κυβέρνηση, πειραµατιζόµενο 
επί ανθρώπων.
Ο Παύλος και η Δανάη ζουν 
στην ίδια πολυκατοικία και 
γνωρίζονται υπό παράξενες 
συνθήκες, προκύπτουσες 
από το γεγονός ότι η δεύτερη 
συµµετέχει επ� αµοιβή στα 
πειράµατα του Ινστιτούτου. 
Ο Παύλος είναι ένας αρκετά 
επιτυχηµένος διαφηµιστής, που 
κλέβει στίχους από διακεκριµέ-
νους ποιητές και τους διασκευ-
άζει ευφυώς σε διαφηµιστικά 
σλόγκαν. Η Δανάη καλείται να 
συµµετάσχει εθελοντικά και σε 
άλλα «δρώµενα» αισθησιακού 
τύπου �µε οργανωτές τους 
φίλους της Μαρία και Ιάσονα� 
αλλά τελικώς το αποφεύγει. 
Στην υπόθεση εµπλέκονται 
αρκετοί µυστήριοι άνθρωποι: 
ένας παραβατικός τύπος, 
που πουλάει στον Παύλο ένα 
περίστροφο και τον εµπλέκει 
σε διάφορους µπελάδες, ένας 
στρατολόγος του Ινστιτούτου,, ο 
ένας γεροχίπης µε τις ανορθο-
λογικές και ενίοτε υπερβατικές 
επιλογές του κ.ά.
Στο πλαίσιο των συνεχών 
αναδιαρθρωτικών κυβερ-
νητικών πολιτικών η πορεία 
της ζωής της Δανάης και του 
Παύλου ακολουθεί φθίνουσα 
πορεία µε µάλλον ζοφερές προ-
οπτικές. Ταυτόχρονα η αµοιβαία 
ερωτική έλξη τους αδυνατεί να 
εκφραστεί. Στον έξω κόσµο, τα 
θύµατα του Ινστιτούτου εµφα-
νίζουν παράξενες παρενέργειες 
κινητοποιώντας τον κρατικό 
µηχανισµό ο οποίος επιχειρεί  
εναγωνίως την αποκατάσταση 
της τάξης. Οι  ήρωες αναζη-
τούν απαντήσεις σχετικά µε 
τις στοχεύσεις του Ινστιτούτου, 
εµπλεκόµενοι σε όλο και πιο 
παράδοξες περιπέτειες.
Το «Φετίχ» είναι ένα µυθι-
στόρηµα πολιτικής φαντασίας... 
µε αποτελεσµατικό σµίλεµα 
των χαρακτήρων, εκφραστική 
γλώσσα και ζωηρή ανέλιξη της 
πλοκής, που κρατά ζωντανό το 
ενδιαφέρον του αναγνώστη, 
µιλώντας του µε µυθοπλαστι-
κούς όρους για όσα του είναι 

ήδη οδυνηρώς οικεία.  
Ο συγγραφέας και σκηνο-
θέτης Γιώργος Καρυπίδης,  
εστιάζει εδώ το ενδιαφέρον του 
στη µαταιότητα της αναζήτησης 
της επιστροφής ενός ανήσυχου 
και διαρκώς περιηγούµενου 
ανθρώπου σε κάποιες συµβα-
τικές σταθερές. Το µυθιστόρηµα 
αποτελείται από κάποιες εκ 
πρώτης όψεως µη συνα-
ντώµενες πρωτοπρόσωπες 
αφηγήσεις, πηγάζουσες από τη 
µνήµη του ήρωα,  πραγµατική 
ή/και τροφοδοτούµενη από 
την Ιστορία και το µύθο. Οι 
µνηµονικές ροές εντάσσονται 
σε σειρές οµότιτλων κεφαλαί-
ων που εναλλάσσονται µε δική 
τους διακεκριµένη αρίθµηση 
και χωρίς σταθερή περιοδικό-
τητα στην αφήγηση, εντός ενός 
«παζλ εν κινήσει», µε σκοπί-
µως  ευµετάβλητους αρµούς.
Πρόκειται για µια αναδρο-

µή, στην οποία η συνειδητή 
ανάκληση γεγονότων εναλ-
λάσσεται µε θραύσµατα του 
ασυνείδητου και το φανταστικό 
εµπλέκεται µε το πραγµατικό. 
Εδώ η καβαφική ερµηνεία της 
γοητείας του ταξιδιού διευ-
ρύνεται στο νου του ήρωα ως 
απόλυτη- γοητευτική και ταυτό-
χρονα βασανιστική- κυριαρχία 
του τελευταίου απέναντι σε 
έναν µη ποθούµενο προορισµό: 
αυτός περιορίζεται στο αβαθές 

Βαγγέλης Μπέκας

«Φετίχ»
εκδ. Μπαρτζουλιάνος

σελ. 272

Γιώργος Καρυπίδης

Ανατολικά της 
Ζανζιβάρης

εκδ. Εµπειρία εκδοτική

σελ. 208

   βιβλιο
προτάσεις
                         του                        Νίκου Κουνενή

Τζούλια Γκανάσου

Οµφάλιος λώρος
εκδ. Γκοβόστη

σελ. 208

Το δεύτερο µυθιστόρηµα της 
Τζούλιας Γκανάσου εστιάζει το 
ενδιαφέρον του στη σχέση του 
ανθρώπου µε το σώµα του. Ανα-
ζητά τα όρια και τις δυνατότητες 
που προσφέρει το τελευταίο κατά 
τη διάρκεια της πορείας του προς 
την αµετάκλητη φθορά καθώς 
και τις σύνθετες και πανταχού 
παρούσες αλληλεπιδράσεις που 
αναπτύσσει µε τον υποκειµε-
νικό κόσµο του φορέα του: τις 
αξιακές και συναισθηµατικές 
του συντεταγµένες, τις βλέψεις 
και φιλοδοξίες του, τους τρόπους 
µε τους οποίους χρωµατίζει 
οντολογικά την ουσία της εν 
γένει ζωής του. 
Η Σάντυ είναι υπάλληλος σε 
πολυεθνική εταιρεία που επιχει-
ρεί µια εξαιρετικά κερδοφόρα 
επένδυση, εµπορευόµενη την 
ελπίδα των ανθρώπων για 
µακρόχρονη ρώµη, οµορφιά και 
υγεία. Ο Φίλιππος ακροβατεί σε 
ένα τσίρκο στο οποίο πρωτα-
γωνιστούν άνθρωποι «σηµα-
δεµένοι» µε κάποια ιδιότυπα 
σωµατικά χαρακτηριστικά. Ο 
Μάνος είναι ένα είδος αναχω-
ρητή- κοσµοκαλόγερου, που 
επιστρέφει στη φύση, αποφεύγο-
ντας τον πολιτισµό αλλά και τον 
ίδιο του τον εαυτό. 



βιβλιοπροτάσεις
λιµάνι ενός «οικείου κόσµου», 
ο οποίος το µόνο που εγγυάται 
είναι η ψευδής ανακούφιση 
που προσφέρει ένας θάνατος 
που ενυπάρχει ήδη εν ζωή, 
όπως αυτός της ζωντανής- νε-
κρής µητέρας του ήρωα, «µιας 
σκιάς που περισσεύει από τον 
Άδη», δίπλα σε «ένα πτώµα 
αιωνίως άθαφτο», αυτό του 
νεκρού πατέρα.
Ανήσυχος εκφραστής της 
πεζογραφικής και εικαστικής 
µοντερνιστικής έκφρασης, ο 
συγγραφέας δηµιουργεί ένα 
πρωτότυπο µυθιστόρηµα µε 
στοιχεία κινηµατογραφικής 
�κάποτε µυθοπλαστικής και 
άλλοτε «ντοκιµαντερίστικης»� 
έκφρασης, που συνοµιλεί  µε 
µια µακρά παράδοση, µε αφε-
τηρίες της τον Θερβάντες και 
την περιηγητική πεζογραφία, 
«περάσµατά» της τον σουρεα-
λισµό και τις τεχνικές της συνει-
δησιακής ροής και προορισµό 
της τη δηµιουργική συνοµιλία 
µε τις ανήσυχες και  καινοτόµες 
αφηγηµατικές καταθέσεις των 
καιρών µας. 

Σε µια φανταστική µελλο-
ντική Ευρώπη, οι γνωστές µας 
δοµές έχουν αντικατασταθεί 
από διαφορετικές µεταξύ τους 
πόλεις-κράτη. Κάθε µια εξ 

Ιωάννα 

Μπουραζοπούλου

Η ενοχή της 
αθωότητας
εκδ. Καστανιώτη

σελ. 400

αυτών κατοικείται από µια 
κάστα, αποτελούµενη από επί 
µέρους συντεχνίες. Η ιδιότητα  
του επαγγελµατία έχει καταλάβει 
τη θέση αυτής του πολίτη.
Εξαιτίας µιας πρωτοφανούς 
πολιτικής κρίσης κορυφής, δυο 
φίλοι �ένας καλλιτέχνης κι ένας 
διανοούµενος� αναλαµβάνουν 
να συνοδέψουν από πόλη σε 
πόλη έναν κρατούµενο µε 
άγνωστη ταυτότητα, προκειµέ-
νου να δικαστεί δηµοσίως, µε 
ασαφές κατηγορητήριο. Κατά την 
παραµονή του κρατουµένου σε 
κάθε πόλη- κράτος οι κάτοικοι 
θα ψηφίσουν αν είναι ένοχος ή 
αθώος. Για το δεύτερο αρκεί µια 
ψήφος. Η διαδικασία εντάσσεται 
στην απόφαση της εξουσίας 
να οργανώσει µια ελεγχόµενη 
«επανάσταση», που θα αντιµε-
τωπίσει καίρια την κρίση.
Η µεταβίβαση της ευθύνης 
από την κυβέρνηση στους 
ψηφοφόρους, αφαιρεί από 
αυτούς κάθε δικαιολογία σχετικά 
µε το µικρό βάρος της δικής 
τους δύναµης. Η επιλογή τους, 
ωστόσο, αποδεικνύεται φοβική: 

προκειµένου να αποφύγουν τις 
άγνωστες συνέπειες της από-
φασής τους, άπαντες συναινούν 
στην καταδίκη ενός αθώου. 
Πλήθος αποπροσανατολιστικών 
διληµµάτων «διευκολύνει» τη 
στάση τους άρα και την επιδίωξη 
του συστήµατος να οδηγήσει 
την κοινωνία στη συναίνεση- 
αυτοχειραγώγηση. Ως κυρίαρχο 
δίληµµα επιβάλλεται αυτό της 
επιλογής ανάµεσα στην τέχνη και 
τη διανόηση, που εσωτερικεύε-
ται από τους ήρωες � µεταφορείς 
του κρατουµένου, οδηγώντας 
τους σε σκληρές συγκρούσεις. 
Η διεθνώς, κατά τη γνώµη µου, 
ξεχωριστή στο είδος της Ι. Μπου-
ραζοπούλου, ανεβάζει εκ νέου 
τον πήχυ, οικοδοµώντας ένα 
πολυσύνθετο  κοινωνικοπολιτικό 
σύµπαν, εντός του οποίου τοπο-
θετεί µια ελκυστική ιστορία, που 
αν και εξελίσσεται στο πλαίσιο 
ενός παράδοξου, επινοηµένου 
µέλλοντος, µιλά µε σαφήνεια 
για τα  ψεύτικα διλήµµατα και 
τις «αθώες συνενοχές» που τα 
διαιωνίζουν στους δύσµοιρους 
καιρούς µας.



72 αντιτετράδια της εκπαίδευσης    άνοιξη-καλοκαίρι 2011

σε
λί
δε
ς 
δι
αλ
όγ
ου

 / 
συ
νε
ργ
ασ
ίε
ς Α) Εισαγωγή

Με τα επόµενα θα προσπαθήσω να τεκ-
µηριώσω το ότι λόγω της αντίληψης την 
οποία έχετε διαµορφώσει για την Χρηµα-
τοπιστωτική (Χ/Π) σφαίρα, αντίληψη που 
τεκµαίρεται από πάµπολλες αναφορές του 
κειµένου εργασίας σας, αλλά και από την 
αίσθηση που αποπνέει η ανάγνωση του, κι-
νείσθε σε κεφαλαιώδη ζητήµατα εντός του 
κεϋνσιανού πλαισίου. 
Κατ αρχήν υιοθετώντας δύο εφτάψυχες 
πλάνες γύρω από το έργο του Κέυνς, τις 
θέτετε σε κριτική δανειζόµενοι νεοκλασικά 
όπλα.  Οι πλάνες αυτές βέβαια διαλύονται 
µόλις κάποιος διαβάσει, τουλάχιστον, το 12Ο 
κεφάλαιο της «Γενικής Θεωρίας...».

 Η πρώτη πλάνη είναι πως ο «παραδο-
σιακός κεϋνσιανισµός», όπως γράφετε, 
χαρακτηρίζεται «...Από δηµοσιονοµική χα-
λαρότητα και µεγάλα ελλείµµατα..(σελ 13)» 
και η δεύτερη πως διαµορφώθηκε ένας «...
ιδιόµορφος τραπεζικός κεϋνσιανισµός που 
αντικατέστησε την ενεργό ζήτηση». Το θέµα 
δεν είναι βέβαια η υιοθέτηση λανθασµένων 
αντιλήψεων γύρω από το έργο και τις ιδέες 
του Κέυνς, όσο το γεγονός πως παράλληλα, 
όπως ισχυρίζοµαι και θα προσπαθήσω να 
αποδείξω, έχετε υιοθετήσει την κεϋνσιανή 
προβληµατική για την κρίση. Αυτό ασφα-
λώς δεν αποτελεί πρόβληµα. Κάλλιστα θα 
µπορούσαν οι ιδέες του σηµαντικού αυτού 
στοχαστή, οι οποίες  περιγράφονται εναρ-
γώς στην «Γενική θεωρία...», να αποτελούν 
επαρκέστατο οδηγό κατανόησης των αιτιών 
της κρίσης, 
Πρόβληµα όµως αποτελεί το γεγονός, 
πως ενώ φιλοδοξείτε, φαντάζοµαι, να εκ-
πονήσετε µια ανάλυση για την κρίση και το 
ξεπέρασµά της προς όφελος της µισθωτής 
εργασίας, µε βάση τις ιδέες του Μαρξ, δη-
λαδή µε βάση τις αιτιότητες που διέπουν τον 
καπιταλιστικό τρόπο παραγωγής, στο τέλος 
καθίσταται, ακόµη και εντός υµών, της αρι-
στεράς της κοινωνικής ανατροπής, ισχυρό 
το κεϋνσιανό πλαίσιο. Ισχυροποιείται δε και 
για έναν επιπρόσθετο λόγο: Διότι στην κρι-
τική εναντίον του χρησιµοποιούνται, όπως 
προείπα, νεοκλασικά όπλα.

Β) Νεοκλασικοί αντί Μαρξ κατά 
Κέυνς;
Σχετικά µε την πρώτη πλάνη, αρκεί να 
σας υπενθυµίσω ότι ο Κέυνς δεν ήταν 
υπέρµαχος της a priori αύξησης των κρα-
τικών δαπανών, άρα και των κρατικών 
ελλειµµάτων(;). Στο έργο του η εµπέδωση 
της πλήρους απασχόλησης, µπορεί να επι-
τευχθεί µέσω της ιδιωτικής επένδυσης. Ο 
Κέυνς συνέδεε την αύξηση των κρατικών 
δαπανών µε το γεγονός πως η νοµισµατι-

κή πολιτική είναι υπονοµευόµενη από την 
κερδοσκοπική ψυχολογία των αγορών 
χρήµατος. Η νοµισµατική του σκέψη εί-
ναι αυτή που τον οδηγεί στην απαραίτητη 
εµπλοκή του κράτους ώστε να καλυφθεί το 
έλλειµµα ζήτησης.
Ο πυρήνας δε της νοµισµατικής του 
σκέψης αν τον κατάλαβα καλά, βρίσκεται 
στο γεγονός ότι η ψυχολογία των αγορών 
χρήµατος είναι κερδοσκοπική, άρα η όποια 
νοµισµατική πολιτική, όσο ενεργητική και 
αν είναι, όσο αποτελεσµατική κι αν θέλει 
να είναι, δεν µπορεί να καλύψει την κερ-
δοσκοπική αυτή ψυχολογία. Εξ αυτού του 
γεγονότος προκύπτει και η θέση του περί 
δύο επιτοκίων, ενός βραχυπροθέσµου και 
ενός µακροπροθέσµου, όπου για το δεύτε-
ρο δεν µπορεί να υπάρχει καµία ασφαλής 
πρόβλεψη. 
Εν συντοµία εντός του κεϋνσιανού υπο-
δείγµατος αποδεικνύεται το παρακάτω 
θεµελιώδες θεώρηµα: Οι δυνάµεις της 
αγοράς µε δεδοµένη την απουσία κρατικής 
παρέµβασης δεν µπορούν να ελαττώσουν 
το χρηµατικό επιτόκιο, το οποίο ρυθµίζει 
το επιτόκιο των οµολόγων. Αυτό συµβαίνει  

λόγω των χαρακτηριστικών του χρηµατι-
κού επιτοκίου.
Η optimum νοµισµατική πολιτική στο 
έργο του είναι αυτή που εξυπηρετεί το στόχο 
της πλήρους απασχόλησης. Ένεκα τούτου οι 
νοµισµατικές αρχές οφείλουν να προσπα-
θούν να επιτύχουν ένα χρηµατικό επιτόκιο 
το οποίο να ευνοεί την ιδιωτική επένδυση. 
Σε τούτο όµως µπαίνει εµπόδιο, ισχυρίζεται, 
η κερδοσκοπική ψυχολογία των αγορών, η 
οποία στρέφει τα χρηµατικά κεφάλαια στην 
σφαίρα των «πλασµατικών» αξιών, στην 
χάρτινη σφαίρα. Αυτό συµβαίνει όταν, όπως 
λέει, η οριακή αποδοτικότητα του κεφαλαί-
ου είναι µικρότερη του τρέχοντος επιτοκίου 
των οµολόγων.
Τι διαφορετικό όµως λέτε εσείς όταν γρά-
φετε πως «...Τα κεφάλαια λόγω της πτώσης 
του ποσοστού κέρδους στην «πραγµατική» 
οικονοµία έβρισκαν πολύ πιο δελεαστι-
κή και επικερδή την τοποθέτησή τους στα 
καινούργια καινοτόµα-αλλά ριψοκίνδυνα-
«προϊόντα» της Χ/Π σφαίρας»;
Στη θέση της οριακής αποδοτικότητας του 
κεφαλαίου τοποθετήσατε το ποσοστό κέρ-
δους και στη θέση των οµολόγων τα «ρι-

Κριτικη Στις Θεσεις Του Ναρ

Keynes for ever?
Z                          γράφει ο                        Γιάννης Παπαδόπουλος 
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ψοκίνδυνα «προϊόντα»» της Χ/Π σφαίρας. 
Στην πραγµατικότητα λέτε ακριβώς το ίδιο 
πράγµα, διότι η κεφαλαιακή αποδοτικότη-
τα αποτελεί την έκφραση στον κόσµο των 
τιµών, ήτοι στον πραγµατικό κόσµο, ενός 
δείκτη που προσιδιάζει µε το ποσοστό κέρ-
δους στο µοντέλο του Μάρξ, το οποίο επειδή 
οι όροι του είναι εκφρασµένοι σε αξίες, είναι 
µη µετρήσιµο µέγεθος.
Για την  δεύτερη πλάνη, αναφορικά µε 
την επέκταση της τραπεζικής πίστης. Πράγ-
µατι η επέκταση αυτή είναι στην λογική του 
Κέυνς µε στόχο όµως τη χρηµατοδότηση της 
επένδυσης και µέσω αυτής της αύξησης της 
ενεργού ζήτησης, άρα µε στόχο την αύξηση 
της απασχόλησης. Επιπλέον υπάρχουν δύο 
κεφαλαιώδη θέµατα στο έργο του. Τι γίνεται 
µε την κοινωνικοποίηση της επένδυσης και 
τι γίνεται µε την αντιµετώπιση της κερδο-
σκοπίας.
Εσείς όµως γιατί θέτετε ως αίτηµα το «...
πέρασµα στο δηµόσιο» και µάλιστα µε «...
κοινωνικό-εργατικό έλεγχο του τραπεζι-
κού συστήµατος»; (σελ 51). Τι επιδιώκετε 
να επιτύχετε µε αυτό αν όχι την «ενίσχυση 
της επένδυσης» και τον περιορισµό της 
«κερδοσκοπίας»; Προφανώς ζητάτε έναν 
δηµόσιο Χ/Π φορέα ώστε µε µειωµένα 
κέρδη να ασκεί επιρροή στη διαµόρφωση 
χρηµατικών ροών στην κοινωνία µε στόχο 
τη στήριξη της απασχόλησης και της παρα-
γωγής, δηλαδή µε εµµονή στην εµπορική 
χρηµατοδότηση. Επιδιώκετε έτσι επαναφο-
ρά του τραπεζικού συστήµατος στο «σωστό 
δρόµο», ήτοι την απεµπλοκή του από την 
επενδυτική, µέσω υψηλών µοχλεύσεων, 
τραπεζική, τα όρια της οποίας κατέδειξε η 
κατάρρευση της Λέµαν Μπράδερς και άλ-
λων σηµαντικών επενδυτικών τραπεζών. 
Και βέβαια ο «κοινωνικός- εργατικός έλεγ-
χος» θα εξασφαλίζει τα κοινωνικά κριτήρια 
στις χρηµατοροές προς την κοινωνία.
Αντί λοιπόν στον «παραδοσιακό κευνσια-
νισµό» να δείτε την διαµάχη του µε τους νε-
οκλασικούς, βλέπετε πως υποδεικνύει µια 
«πολιτική δηµοσιονοµικής χαλαρότητας», 
«υψηλών ελλειµµάτων» και «επέκτασης 
της τραπεζικής πίστης που αντικαθιστά την 
ενεργό ζήτηση». 
Δεν βλέπετε την αποενοχοποίηση που 
προσφέρει στην κρατική παρέµβαση στην 
οικονοµία, λόγω του ότι στον Κέυνς το βέ-
λος της αιτιότητας ξεκινά από την επένδυση 
προς την αποταµίευση. Και αυτή του η προ-
σφορά είναι σηµαντική, ιδίως σήµερα, διότι 
αντιµάχεται το νεοκλασικό σχήµα σύµφωνα 
µε το οποίο οι κρατικές επενδύσεις στραγγί-
ζουν τις αποταµιεύσεις και παραγκωνίζουν 
τις ιδιωτικές επενδύσεις.
Τέλος µε βάση την ανάλυση των Σ. Λαπα-

τσιώρα και Δ. Σωτηρόπουλου, ο Κευνσια-
νός αντίλογος είναι αρκετά επαρκής ώστε 
να δώσει απάντηση στις νεοκλασικές θέσεις 
σύµφωνα µε τις οποίες µπορούµε να έχου-
µε  ταυτόχρονη ύπαρξη υφεσιακών πολιτι-
κών, µέσω της εσωτερικής υποτίµησης, µε 
ισχυρές προσδοκίες ανάπτυξης. Θέσεις που 
εκπορεύονται όπως γράφουν οι Λαπατσιώ-
ρας και Σωτηρόπουλος από µελέτες του 
Harvard (Θέσεις Α. Αλεσίνα). 
Ο κεϋνσιανός αντίλογος συνίσταται στο 
ότι «�οι χώρες µε πλεονάσµατα στο ισοζύ-
γιο τρεχουσών συναλλαγών αν αυξήσουν 
την εγχώρια ζήτησή τους και συγχρόνως 
παράσχουν πιστώσεις στις ελλειµµατικές 
χώρες προς αποτροπή υφεσιακών τάσε-
ων, τότε ενισχύουν τις εισαγωγές σε αυτές 
και συνεπώς ενισχύουν τις εξαγωγές των 
ελλειµµατικών χωρών�. (Λαπατσιώρας 
Σωτηρόπουλος)», οπότε τα ελλείµµατα στο 
ισοζύγιο πληρωµών µειώνονται.   
Σε εσάς όµως  τα βέλη της κριτικής δεν 
στρέφονται στο γεγονός ότι η θεωρία του 
Κέυνς δεν ενδιαφέρεται για την επίπτωση 
των κρατικών δαπανών στη διαδικασία 
αναπαραγωγής του κεφαλαίου, άλλα µόνον 
για την επίδρασή τους στο εθνικό εισόδηµα, 
στη συνολική ζήτηση και στην απασχόληση, 
ήτοι στη διαδικασία κυκλοφορίας του κε-
φαλαίου, συνεπώς καθίσταται µια παρωπι-
σµένη θεωρία (Γ. Σταµάτης 1974, 1990...).
Αντί να κάνετε εκεί την κριτική σας, µε 
ποιον τρόπο δηλαδή η ενίσχυση της ενεργού 
ζήτησης βελτιώνει τους όρους κερδοφορίας 
και συσσώρευσης του κεφαλαίου, δηλαδή 
να ασκήσετε κριτική από τη σκοπιά των 
ιδεών του Μαρξ, την κριτικάρετε µε τα νεο-
κλασικά όπλα των ελλειµµάτων, του χρέους 
και της δηµοσιονοµικής χαλαρότητας. Συγ-
χρόνως, και εξ αυτού του λόγου, υιοθετείτε 
θεµελιώδη συµπεράσµατα του Κέυνς.

Γ) Ο κόσµος των χαρτιών
Η θέση σας περί δύο διακριτών σφαιρών, 

µίας της «πραγµατικής» παραγωγής και 
µιας των πλασµατικών αξιών είναι όπως 
γνωρίζετε θέση κεϋνσιανής έµπνευσης. 
Όπως προανέφερα υιοθετείτε, όπως και 
ο Κέυνς, το παρακάτω σχήµα: Κέρδη που 
παρήχθησαν εντός της σφαίρας της «πραγ-
µατικής» παραγωγής τοποθετούνται για 
λόγους κερδοσκοπικούς εντός της σφαίρας 
των πλασµατικών αξιών, αγοράζοντας Χ/Π 
«προϊόντα» (τα εισαγωγικά βάζετε εσείς) 
π.χ µετοχές ή κρατικά και εταιρικά οµόλο-
γα ή πιστωτικά παράγωγα. Δεν έχει καµία 
σηµασία αν ο Κέυνς θεωρούσε τις τοπο-
θετήσεις αυτές αντιπαραγωγικές και τους 
αποδέκτες χρηµατοροών από τέτοια προϊό-
ντα, π.χ µερίσµατα από µετοχές, ή κουπόνια 

οµολόγων, εισοδηµατίες, των οποίων την 
«ευθανασία», όπως έγραφε, ήλπιζε, ενώ 
εσείς στις αναλύσεις σας αποδέχεστε µόνον 
εν µέρει αυτήν τη θέση, µη αναφερόµενοι 
δηλαδή στο «αντιπαραγωγικό» τέτοιων 
δραστηριοτήτων.
Πώς αλλιώς να εξηγήσω το ότι γράφετε: 

«...Αλλά και οι σχετικές αντιφάσεις ανάµεσα 
στο πλασµατικό χρηµατικό και το πραγµα-
τικό-παραγωγικό κεφάλαιο» (σελ 20, αλλά 
και σελ 23 iv) και ακόµη σαφέστερα αλλού: 
«...δια του τρόπου αυτού ο τοκογλυφικός, 
τραπεζικός-χρηµατιστικός τοµέας διεκ-
δικούσε και αποσπούσε για λογαριασµό 
του ένα διαρκώς αυξανόµενο τµήµα της 
συνολικής υπεραξίας και του όγκου των 
κερδών». Η οποία υπεραξία όπως αλλού 
γράφετε, παράγεται αποκλειστικά εντός της 
πραγµατικής- παραγωγικής σφαίρας. Προς 
τούτο επικαλείσθε και τον Μάρξ, ενώ γνω-
ρίζετε πως στις θεωρίες για την υπεραξία 
αναιρεί αυτή του την άποψη. Αλλά κυρίως, 
διότι η θέση αυτήν δεν δικαιολογείται από 
την ίδια την κατανόηση του Μαρξισµού ως 
µια χρηµατική (στην πραγµατικότητα τη 
µόνη χρηµατική) θεωρία. 
Δύο κόσµοι συνεπώς. Ο ένας των υλικών 
αγαθών και υπηρεσιών, ήτοι η σφαίρα της 
πραγµατικής παραγωγής, και ο άλλος των 
χαρτιών, των «πλασµατικών αξιών» και 
των κερδοσκοπικών παιγνίων, ο κόσµος 
του καπιταλισµού καζίνο, όπως γράφατε 
παλαιότερα και όχι τώρα πια. Ο δεύτερος, 
ως µία Φάουσα,  κατατρώγει την υπεραξία 
που παρήχθη αποκλειστικά εντός του πρώ-
του κόσµου, τη ρευστότητα, όπως λέει ο Κέ-
υνς, την οποία στερεί από  το εισοδηµατικό 
κύκλωµα και έτσι αποµειούται η ενεργός 
ζήτηση.
Γράφει ο Κέυνς: «Η κατίσχυση του εισο-
δηµατία, η κατίσχυση των κερδοσκόπων 
θέτει σε κίνδυνο την οικονοµία, όταν ενι-
σχύεται υπέρ το δέον ο ρόλος των χρηµα-
ταγορών...» και αλλού «...εφόσον η οργά-
νωση των αγορών επένδυσης βελτιώνεται, 
ο κίνδυνος της υπεροχής της κερδοσκοπίας 
αυξάνει...», οπότε «...Η κατάστασης καθί-
σταται όµως σοβαρά, όταν η επιχειρηµατι-
κότητα καθίσταται φυσαλίδα ενός κυκεώνα 
κερδοσκοπίας. Όταν η κεφαλαιουχική ανά-
πτυξη µιας χώρας καθίσταται υποπροϊόν της 
δραστηριότητας ενός καζίνο, είναι πιθανόν 
ότι η εργασία δεν γίνεται καλά.» (αποσπά-
σµατα από τη «Γενική Θεωρία...»). Η θεωρία 
της Φάουσας την οποία ρητώς αποδέχεσθε: 
«...δια του τρόπου αυτού ο τοκογλυφικός, 
τραπεζικός- χρηµατιστικός τοµέας διεκ-
δικούσε και αποσπούσε για λογαριασµό 
του ένα διαρκώς αυξανόµενο τµήµα της 
συνολικής υπεραξίας και του όγκου των 
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«καπιταλισµός καζίνο» παραπέµπει άµεσα 
στον Κέυνς, όπως είδαµε. 

Δ) Ο θρίαµβος του κεϋνσιανού 
υποδείγµατος
Έτσι το κεϋνσιανό πλαίσιο εµφιλοχωρεί 
και στη δική σας ανάλυση και καθίσταται 
κυρίαρχο για την ερµηνεία της κρίσης. Η κυ-
ριαρχία αυτή συνίσταται στη συνάντηση του 
κεϋνσιανού επιχειρήµατος (Σωτηρόπουλος 
Δ. 2009) µε το κεϋνσιανό υπόδειγµα: Σχηµα-
τικά η παρουσίασή σας είναι η εξής: Κρίση 
υπερσυσσώρευσης· µείωση του ποσοστού 
κέρδους στην πραγµατική παραγωγή· (µε-
ταφορά εισοδήµατος από τη σφαίρα της 
πραγµατικής οικονοµίας στη Χ/Π σφαίρα-
διόγκωση της χρηµατοοικονοµικής αστά-
θειας). Καταλύτης της εντός της παρένθεσης 
διαδικασίας αποτελεί η, όπως διαπιστώνετε, 
αύξηση της σηµασίας των χρηµαταγορών. Η 
εντός της παρένθεσης διαδικασία συνιστά τις
 « δύο στιγµές του κευνσιανού επιχειρήµα-
τος.» (Σωτηρόπουλος Δ. 2009).
Στη συνέχεια µπαίνει στη σκηνή, λογι-
κότατα ένεκα των ανωτέρω, το κεϋνσιανό 
υπόδειγµα: Σχηµατικά πάλι: Μεταφορά 
εισοδήµατος από τη µία σφαίρα στην άλλη 
(από την πραγµατική στη χάρτινη), µείωση 
της ενεργού ζήτησης . Επειδή όµως στον 
Κέυνς το βέλος της αιτιότητας εκκινεί από 
την ενεργό ζήτηση Υd  και κατευθύνεται 
προς την παραγωγή Υ (παραγόµενο προ-
ϊόν ή προσφορά ή εισόδηµα) ότι λόγω της 
µείωσης της Υd και εκκινώντας από την εξί-
σωση ισορροπίας Υd = Υ, καταλήγουµε σε 
ένα προϊόν ισορροπίας Υ* (παραγωγή) που 
υπολείπεται κατά πολύ του προϊόντος πλή-
ρους απασχόλησης· αύξηση της ανεργίας 
και χαµηλή παραγωγή· κρίση στο εσωτερι-
κό της πραγµατικής οικονοµίας. 
Υιοθετώντας το κεϋνσιανό επιχείρηµα 

(στις δύο του στιγµές) και επειδή το κε-
ϋνσιανό υπόδειγµα αποτελεί προφανή 
προέκτασή του, παρουσιάζεται ο Μαρξ ως 
ένας συνεπής πρόδροµος του Κέυνς, διότι 
προηγείται του κεϋνσιανού πλαισίου συµ-
βάλλοντας σε αυτό µε την κρίση υπερσυσ-
σώρευσης και την συνακόλουθη πτώση 
του ποσοστού κέρδους. Θα έλεγα µάλιστα, 
µε µία δόση υπερβολής, πως διαβάζοντας 
τις αναλύσεις σας σχηµατίζω την εντύπωση 
πως ο Μαρξ παρουσιάζεται ως ένας µέτριος 
Ρικαρδιανός πρόδροµος του Κέυνς. 
Αυτό διότι ο ορισµός µάλιστα της αξίας 
ενός εµπορεύµατος ως η ποσότητα της ζω-
ντανής και νεκρής εργασίας η οποία απαι-
τείται κατά µέσον όρο για την παραγωγή 
του ισχύει µόνον υπό µία προϋπόθεση η 
οποία δεν ικανοποιείται ποτέ. Ότι η εργασία 

αυτή είναι οµοιογενής εργασία. Οµοιογενής 
όµως εργασία δεν υφίσταται. Δυστυχώς 
όµως, ακόµη και αν δεχθούµε την ύπαρξη 
οµοιογενούς εργασίας «οι κατά τον παρα-
πάνω τρόπο ορισµένες αξίες των εµπορευ-
µάτων είναι µεν πάντα θετικές, αλλά, όχι 
πάντα µονοσήµαντα προσδιορισµένες» (Γ. 
Σταµάτης 1998. Για την ποσοτική σχέση µε-
ταξύ αξιών και τιµών παραγωγής). Εδείχθη 
επίσης ότι κατά κανόνα αυτό ισχύει, διότι 
ισχύει ακριβώς αυτό στα συστήµατα σύνθε-
της παραγωγής, δηλαδή συστήµατα για τα 
οποία υπάρχει διαδικασία παραγωγής που 
παράγει περισσότερα του ενός εµπορεύµα-
τα, τα οποία αποτελούν και τον κανόνα.
Ισχυρίζεστε µάλιστα ότι υπό τις παρούσες 
συνθήκες, επειδή στην κοινωνικά αναγκαία 
εργασία υπεισέρχονται και άλλοι προσδιο-
ρισµοί, αυτή είναι δυσχερές να µετρηθεί και 
συνεπώς υφίσταται τροποποίηση του νόµου 
της αξίας, τον οποίο ταυτίζετε µε την προ-
σπάθεια προσδιορισµού της ανταλλακτικής 
αξίας των εµπορευµάτων.

Ε) Η Χ/Π Σφαίρα
Η Χ/Π σφαίρα και τα παράγωγα προϊό-
ντα έχουν χαθεί εντελώς από την ανάλυσή 
σας, καίτοι η κρίση εκδηλώθηκε εντός της, 
ως τραπεζική κρίση, καίτοι τα C.D.O απετέ-
λεσαν τα οχήµατά της. Λογικό, αφού, κατά 
σας, διακινούνται εντός της κερδοσκοπικής 
σφαίρας και είναι «τοξικά» να έχουν κυρί-
ως κερδοσκοπική διάσταση.
Αναφέρεστε βέβαια στα C.D.S πάλι όµως 
από την κερδοσκοπική τους πλευρά. Δεν τα 
συνδέετε µε ορθό τρόπο µε την κατάρρευση 
της Λέµαν Μπράδερς, ενώ αναφέρεστε σε 
αυτήν. Οπότε δεν απαντάτε στο εξής «αφε-
λές» ερώτηµα: Πώς είναι δυνατόν να καταρ-
ρεύσει ένας σηµαντικός κόµβος του τραπεζι-
κού συστήµατος, καθώς και άλλοι,  πώς είναι 
δυνατόν να οδηγηθεί το τραπεζικό σύστηµα 
σε τέτοια αστάθεια από ένα µικρό αριθµό 
ενυπόθηκων δανείων χαµηλής αξιοπιστίας, 
Των υποαρίστων (Subprimes) δανείων. Δι-
ότι τα δάνεια αυτά δεν ήταν ιδιαιτέρως δια-
δεδοµένα. Μόνον το 15% των ενυπόθηκων 
αµερικανικών δανείων ήταν υποάριστα.
Τα δάνεια αυτά, λέτε επίσης, δεν εξυπη-
ρετούντο από ένα σηµείο και πέρα λόγω 
της αύξησης των αµερικανικών επιτοκίων. 
Σύµφωνοι, αλλά γιατί αυξήθηκαν τα αµερι-
κανικά επιτόκια; Και µιλούµε για ραγδαία 
αύξηση σε µία πενταετία. Τι συνέβη και η 
Αµερικανική Κεντρική Τράπεζα δεν µπόρε-
σε να εκτιµήσει τις επιπτώσεις µίας τέτοιας 
πράξης; Προφανώς δεν είχε εικόνα της δι-
ασποράς των πιστωτικών παραγώγων, δεν 
είχε εικόνα των υψηλών µοχλεύσεων των 
επενδυτικών τραπεζών ή ακόµη, όπως ο 

Γκρήηνσπαν, υπερτιµούσαν τα C.D.S.
Η ανάλυσή σας αγνοώντας αυτά τα ζητή-

µατα αφήνει απ� έξω τη θρυαλλίδα της κρί-
σης, δηλαδή την αύξηση των αµερικανικών 
επιτοκίων σε συνδυασµό µε την «αβελτη-
ρία» της Αµερικανικής Κεντρικής Τράπεζας, 
καθώς και τα οχήµατα της κρίσης, δηλαδή 
τα πιστωτικά παράγωγα.
Έτσι µένει αναπάντητο ένα ακόµη «αφε-
λές» ερώτηµα το οποίο ούτε καν το θίγετε 
ενώ σας απασχολεί η αιτία του υψηλού 
δηµοσίου χρέους. Το ερώτηµα είναι: Γιατί 
το κόστος δανεισµού ήταν για τις χώρες της 
ζώνης του � σχεδόν ενιαίο ενώ υπήρχαν 
εν γένει ισχνά πρωτογενή πλεονάσµατα; 
Γιατί χώρες όπως η Ελλάδα ακόµη και µε 
πρωτογενή ελλείµµατα ή ακόµη χειρότερα 
µε δείκτη έσοδα/ΑΕΠ σε κατάρρευση, εύ-
ρισκαν ανταπόκριση στις αγορές χρήµατος; 
(εννοείται πριν την κρίση). Η δική µου απά-
ντηση δεν σχετίζεται µε την �ασφάλεια� που 
προσφέρει το ενιαίο νόµισµα, αλλά µε την 
ανάπτυξη µέχρι σηµείου θεοποιήσεως των 
C.D.S., µε τη θεοποίηση δηλαδή των εξι-
σώσεων που περιγράφουν τις πιθανότητες 
µελλοντικών πιστωτικών συµβάντων. Αυτή 
είναι η ρίζα του «παραλόγου» των ενιαίων 
τιµολογήσεων εκ µέρους των αγορών χρή-
µατος, παραγνωρίζοντας τον πλέον σηµα-
ντικό δείκτη που είναι το ύψος των πρωτο-
γενών πλεονασµάτων. Θεωρούσαν πως τα 
εργαλεία που διέθεταν µπορούσαν επαρ-
κώς να αποκρούσουν τον κίνδυνο, όχι ως 
εργαλεία κερδοσκοπίας, αλλά ως εργαλεία 
ρύθµισης, ως εργαλεία φραγής κινδύνου.
Αλλά και η ίδια η ΟΝΕ εκτιµώ πως απο-
τελεί τη λογική εξέλιξη της ανάπτυξης των 
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πιστωτικών παραγώγων, ιδιαιτέρως των 
swaps έναντι των µεταβολών των ισοτιµι-
ών. Σχετικά µε τη δική σας ανάλυση µερι-
κές παρατηρήσεις: Λέτε πως η ΟΝΕ ευνοεί 
τις πολιτικές του σκληρού �, συνεπώς την 
εµπέδωση της εκµετάλλευσης της εργασίας 
καθώς και την εκκαθάριση των µη επαρ-
κώς αξιοποιουµένων κεφαλαίων. Στην 
ανάλυσή σας συνεπώς θεωρείτε πως το � 
συµβάλλει στην εκκαθαριστική λειτουργία, 
η οποία απαιτείται για να ξεπεραστεί η κρίση 
υπερσυσσώρευσης.
Όµως, πρώτον, όταν υιοθετήθηκε το � η 
κρίση υπερσυσσώρευσης είχε ήδη ξεπερα-
στεί και δεύτερον η πολιτική των επί µέρους 
σκληρών νοµισµάτων ήταν παντού παρού-
σα. Να σας υπενθυµίσω απλώς ότι η δραχ-
µή ανατιµάτο συνεχώς σε πραγµατικούς 
όρους, ήτοι η ονοµαστική διολίσθηση της 
ισοτιµίας της ήταν µικρότερη της διαφοράς 
του ελληνικού πληθωρισµού από το πλη-
θωρισµό των χωρών της ΕΟΚ. Στην ουσία 
πριν το ενιαίο νόµισµα είχε υιοθετηθεί µια 
παλιά, αν και όχι απόλυτα δοκιµασµένη µέ-
θοδος, αυτή των σταθερών συναλλαγµατι-
κών ισοτιµιών. 
Η ανάπτυξη των πιστωτικών παραγώ-
γων δυσχεραίνει την ύπαρξη µίας ενιαίας 
αγοράς χωρίς κοινό νόµισµα, ακόµη κι αν 
υιοθετηθούν σταθερές συναλλαγµατικές 
ισοτιµίες. Αυτό διότι κάθε επιχείρηση που 
αναµένει πληρωµές σε διαφορετικό νό-
µισµα από αυτό που έχει υποχρεώσεις θα 
καταφύγει σε swap, το οποίο θα την προ-
στατεύσει έναντι πιθανολογούµενης ανατί-
µησης του νοµίσµατος από το οποίο αναµέ-
νει πληρωµές. 
Οι επιχειρήσεις δεν εµπιστεύονταν τις κυ-
βερνήσεις, τις θεωρούσαν ευάλωτες και ευ-
επίφορες σε πιθανές διολισθήσεις ή ανατι-
µήσεις µε αποτέλεσµα να δηµιουργείται µία 
ογκώδης, ακριβή και νευρική αγορά swaps 
έναντι νοµισµατικών µεταβολών. Ούτε εµπι-
στεύονται την ενδεχόµενη αγκύρωση των 
εθνικών νοµισµάτων των χωρών µιας ενι-
αίας αγοράς.  Το ενιαίο νόµισµα αποτελεί την 
απάντηση αυτών των δυσχερειών, αποτελεί 
ένα «τεράστιο πιστωτικό παράγωγο», ένα 
συµβόλαιο που κλειδώνει τις ισοτιµίες ώστε 
να καταστήσει συνεκτική την ενιαία αγορά.
Δεν είναι η κρίση υπερσυσσώρευσης και 
η υπέρβαση της µέσω της έντασης της εκµε-
τάλλευσης της εργασίας και της επιτάχυνσης 
των εκκαθαριστικών λειτουργιών, αυτή που 
επέβαλε το �, ως ενιαίο νόµισµα, αλλά οι 
ίδιες οι αντιφάσεις εντός του Χ/Π συστήµατος 
οδήγησαν σε αυτή τη λύση. Η κρίση υπερ-
συσσώρευσης είχε, λόγω των µακροχρό-
νιων πολιτικών αλλαγής επί τα χείρω στον 
τρόπο κατανάλωσης και αναπαραγωγής της 

εργασιακής δύναµης, ξεπεραστεί, επειδή 
ακριβώς οι πολιτικές αυτές είχαν οδηγήσει 
σε ανάκαµψη των ποσοστών κέρδους.
Η θέση σας πως η Χ/Π σφαίρα παίζει 
σηµαντικό ρόλο στην καπιταλιστική συσ-
σώρευση είναι ορθή αλλά εντελώς απο-
σπασµατική. Προφανώς και η πίστη είναι 
σηµαντική στην καπιταλιστική συσσώρευ-
ση. Όµως η Χ/Π σφαίρα περιέχει διάφορα 
προϊόντα. Άλλα είναι τίτλοι ιδιοκτησίας, 
όπως οι µετοχές, άλλα όχι, όπως τα εταιρικά 
και κρατικά οµόλογα ή τα παράγωγα. Κά-
ποια είναι καπιταλιστικά εµπορεύµατα και 
κάποια όχι. Άρα το ζήτηµα είναι να αναλυθεί 
το πώς προωθούν την καπιταλιστική συσ-
σώρευση αφού προφανώς δεν την προω-
θούν κατά τον ίδιο τρόπο.

ΣΤ) Τα παράγωγα
Αυτά κατανοούνται ως Χ/Π προϊόντα, 
η αξία των οποίων προκύπτει από την 
αξία υποκειµένων προϊόντων, οντοτήτων 
αναφοράς, οι οποίες µπορεί να είναι από 
την µελλοντική τιµή του ρυζιού στην Κίνα, 
µέχρι τις διακυµάνσεις ενός ειδικού δεί-
κτη στο χρηµατιστήριο της Σιγκαπούρης. 
Η κακή σχέση της συντριπτικής πλειοψη-
φίας των µαρξιστών µε την οικονοµία του 
χρήµατος, καλύτερα η εµµονή τους να «�
αντιλαµβάνονται την οικονοµία ως την 
πραγµατική οικονοµία των υλικών ροών» 
(Γ.Μηλιός-Δ. Τζανακόπουλος 2011),  υπο-
βίβασε τα παράγωγα σε µια παθολογική 
κατάσταση εντός της ούτως ή άλλως εξω-
βελιστέας Χ/Π σφαίρας. 
Η εικόνα µας για αυτά άλλαξε χάρη στην 
έκδοση δύο σηµαντικών βιβλίων, µαρξι-
στών συγγραφέων: «Της πολιτικής οικο-
νοµίας του Χ/Π συστήµατος» των Μαγκότο 
Ίτο και Κώστα Λαπαβίτσα και του «Καπιτα-
λισµός µε παράγωγα» των Ντιρκ Μπράυαν 
και Μίχαελ Ράφερτυ. Εκτός των άλλων, 
χάρη στις εργασίες σειράς µαρξιστών έχει 
αναζωπυρωθεί το ενδιαφέρον τόσο για τη 
Χ/Π σφαίρα, όσο και για τον ενδογενή χα-
ρακτήρα του χρήµατος µε βάση το έργα του 
Μαρξ και του Κέυνς.
Θα έλεγα ότι εσείς κινείστε στην πρώ-
τη κατηγορία, όπου στις αναλύσεις σας το 
χρήµα αποτραβιέται από τη σκηνή, οπότε 
διολισθαίνετε συνεχώς στην περιγραφή 
µιας πραγµατικής οικονοµίας ταξικών σχέ-
σεων και αξίας, σε αντιπαράθεση µε ένα 
νοµισµατικό κόσµο αναπαράστασης και 
στρεβλής παράστασης. 
Κατ� αρχήν να παρατηρήσω πως ο 
ανωτέρω ορισµός των παραγώγων εί-
ναι περιοριστικός, εµπειρικός και τελικώς 
λανθασµένος. Αυτό διότι η τιµή τους δεν 
καθορίζεται πάντα από εκείνες των υπο-

κειµένων προϊόντων, αλλά πολλές φορές 
προκύπτουν πρώτα οι δικές τους τιµές και 
εν συνεχεία αυτές επικαθορίζουν αυτές 
των οντοτήτων αναφοράς, των υποκειµέ-
νων προϊόντων. 
Συγκεκριµένο παράδειγµα αποτελεί το 
γεγονός πως η «...ανατιµολόγηση των CDS 
οδήγησε σε µια νέα φάση τιµολόγησης των 
χρηµατοπιστωτικών τίτλων...» (Μηλιός- 
Σωτηρόπουλος 2010), δηλαδή σε µείωση 
των τιµών των ελληνικών κρατικών οµο-
λόγων µε συνακόλουθη αύξηση των επι-
τοκίων τους έναντι των οµολόγων βάσης, 
κάτι που πυροδοτεί την κρίση χρέους.  
Τα παράγωγα προϊόντα αποτελούν κατ� 
αρχήν ένα βοηθητικό µέσον για τη διαχεί-
ριση του επιχειρηµατικού κινδύνου. Αυτή 
η όψη τους είναι σηµαντική διότι καθι-
στούν τον κίνδυνο εµπόρευµα. Είναι µέσα 
αντιστάθµισης κινδύνου ως συµβόλαια τα 
οποία καλύπτουν τις επιχειρήσεις από µε-
ταβολές επιτοκίων (τα IRS), µεταβολές ισο-
τιµιών (τα swaps) ή έναντι κινδύνων από 
αγορά τίτλων (τα CDS).
Καίτοι όµως αυτή η όψη τους είναι ση-

µαντική η σπουδαιότητα τους έγκειται, και 
εδώ είναι η σηµαντική συνεισφορά των 
Μπράιαν και Ράφερτυ, στο ότι αποκτούν 
χαρακτηριστικά χρήµατος και συγχρόνως 
αποτελούν κεφάλαιο. Για παράδειγµα τα 
συµβόλαια µελλοντικής εκπλήρωσης (πα-
ράγωγα τύπου Forwards) αποτελούν µελ-
λοντικές τιµές και συγχρόνως επιδρούν επί 
των σηµερινών τιµών µια και «εναρµονί-
ζουν τις σηµερινές µε τις µελλοντικές τιµές» 
(Παναγιώτου Γ. 2007)
Προφανώς ο κάτοχος ενός τέτοιου συµ-
βολαίου κατέχει µια µορφή κεφαλαίου η 
οποία δεν είναι χρήµα, αν και εφόσον είναι 
τιµή έχει χαρακτηριστικά χρήµατος, κατέχει 
όµως µια µορφή κεφαλαίου µε ιδιοκτησία 
της επίδοσης της επιχείρησης στο µέλλον, 
χωρίς να κατέχει ούτε ένα µόριο της ιδιο-
κτησίας της επιχείρησης, χωρίς να κατέχει 
ενδεχοµένως ούτε µία µετοχή. Αν στοχα-
στούµε λίγο τι κατέχει αυτός ο άνθρωπος 
θα διαπιστώσουµε πως κατέχει µια άκρως 
αφηρηµένη και γενική µορφή κεφαλαίου, 
διότι δεν κατέχει ούτε «κεφάλαιο» ούτε 
«χρήµα». Το συµβόλαιο που κατέχει απο-
τελεί ένα σηµείο σύγκλισης του κεφαλαίου 
και του χρήµατος, ένα χαρτί που σπάζει τα 
όρια και του κεφαλαίου και του χρήµατος.   
Ο κάτοχος του συµβολαίου αυτού διαφέ-
ρει από τον κάτοχο µετοχών διότι ο δεύτερος 
κατέχει µέρος της επιχείρησης, µε απαίτηση 
στα µερίσµατα. Ο κάτοχος µετοχών κατέχει 
κεφάλαιο ως ιδιοκτήτης µέρους της επιχεί-
ρησης χωρίς να σχετίζεται, εν γένει, µε την 
εντός αυτής παραγωγική διαδικασία. Ο κά-
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επίδοση της επιχείρησης και έναντι αυτής 
της κατοχής µπορεί, εφόσον το συµβόλαιο 
του διαπραγµατεύεται, (παράγωγο τύπου 
Futures) σε δευτερογενείς αγορές να γίνει 
κάτοχος ρευστότητας.
Ας δούµε από λίγο κοντύτερα τα CDS 
και τα Swaps. Ας θεωρήσουµε την επιχεί-
ρηση α της χώρας Α και τη β της χώρας Β 
µε διαφορετικά νοµίσµατα, π.χ $ και �. Η 
επιχείρηση α πωλεί στη β µέσα παραγω-
γής και αναµένει από αυτήν χρηµατοροές 
ανά εξάµηνο στο νόµισµα προφανώς της 
χώρας Β. Επειδή όµως οι επιχειρήσεις α 
και β επιζητούν να προστατευθούν έναντι 
ανεπιθύµητων µεταβολών  των νοµισµά-
των, απευθύνονται σε µία τράπεζα επενδύ-
σεων και συντάσσουν συµβόλαια (swaps), 
σύµφωνα µε τα οποία αν υπάρξουν ανεπι-
θύµητες µεταβολές  των νοµισµάτων τους, 
η τράπεζα επενδύσεων να καλύψει τη δια-
φορά. Οι επιχειρήσεις καταβάλλουν  έναντι 
τούτου χρηµατοροές στην τράπεζα επενδύ-
σεων (επιτόκιο του swap). 
Η επιχείρηση επίσης α είναι και κάτοχος 
εταιρικών οµολόγων της γ, µε σταθερές 
χρηµατοροές, και προφανώς επιζητεί να 
εξασφαλιστεί έναντι πιστωτικού συµβά-
ντος στα οµόλογα της γ. Συντάσσει τότε µε 
την τράπεζα επενδύσεων ένα συµβόλαιο 
(πιστωτικό παράγωγο τύπου CDS) ώστε 
να καλυφθεί έναντι πιθανού µελλοντικού 
πιστωτικού συµβάντος. Καθίσταται συνε-
πώς η τράπεζα επενδύσεων αγοραστής 
κινδύνου, έναντι χρηµατοροής ανά µήνα 
εκ µέρους της επιχείρησης α (επιτόκιο του 
CDS). Η επιχείρηση α έχει τώρα το ρόλο του 
πωλητή κινδύνου.
Το swap αξιολογεί τη νοµισµατική στα-
θερότητα των χωρών  Α και Β και το CDS 
αξιολογεί την ικανότητα της επιχείρησης 
γ να ανταποκριθεί στις χρηµατοροές ανά 
εξάµηνο. Προφανώς και τα δύο παίζουν 
σηµαντικό ρόλο στη σταθερότητα των συ-
ναλλαγών. Διευκολύνουν τη διαδικασία 
της καπιταλιστικής συσσώρευσης. Αλλά όχι 
µόνον. Ας υποθέσουµε πως οι ανωτέρω 
επιχειρήσεις α και β προβαίνουν σε επεν-
δύσεις και δανείζονται χρήµα εκδίδοντας 
εταιρικά οµόλογα έναντι χρηµατοροών 
ανά µήνα, χρήµα το οποίο φυσικά λειτουρ-
γεί ως κεφάλαιο. Η τράπεζες κάτοχοι των 
οµολόγων αυτών τότε προβαίνουν στη σύ-
ναψη CDS προκειµένου να προστατευτούν 
έναντι πιθανών µελλοντικών δυσχερειών 
των ανωτέρω επιχειρήσεων. 
Αν φανταστούµε αυτά τα συµβόλαια ως 

µέρη ενός συνθέτου δικτύου CDS, τότε αυτά 
συσχετίζοντας τα κεφάλαια, «µετρούν» την 
κερδοφορία τους, µελετούν και αποτιµούν 

τις κεφαλαιακές παραγωγικότητες, ανα-
λύουν τους ισολογισµούς, λαµβάνουν υπ� 
όψιν τους τη χρηµατιστηριακή τους θέση 
καθώς και τη µελλοντική χρηµατιστηριακή 
αξία τους, αλλά κυρίως αµφισβητούν τη 
δυνατότητα της θεωρίας των «θεµελιακών 
µεγεθών» (Παναγιώτου Γ 2007) να απο-
φανθούν φερέγγυα για τα παραπάνω.

«Τιµολογούν», σε τελευταία ανάλυση τη 
δυνατότητα των επιχειρήσεων προς από-
σπαση υπεραξίας, αλλά µε ένα νέο πιο 
δυναµικό τρόπο από τη θεωρία των θεµε-
λιακών µεγεθών.
Τα πιστωτικά αυτά παράγωγα τότε συ-
σχετίζουν τις πιθανές µελλοντικές αποδό-
σεις των επιχειρήσεων, αποτυπώνουν τις 
οικονοµικές εκτιµήσεις για αυτές, εντεί-
νουν τη διαδικασία ανταγωνισµού µεταξύ 
τους. Εν τέλει, συνεπώς, συµβάλλουν στην 
τάση του ποσοστού κέρδους προς ένα ενι-
αίο ποσοστό κέρδους, αναδεικνύουν έτσι 
το συνολικό κοινωνικό κεφάλαιο.
Όµοια και τα swaps έναντι συναλλαγµα-
τικής µεταβολής, συγκροτούν ένα δίκτυο 
αποτίµησης των νοµισµάτων. Τα swaps 
επιτοκίου και διασυναλλαγµατικού επιτο-
κίου αποτελούν καταφυγή των σχετικών 
αξιών διαφορετικών νοµισµατικών µονά-
δων, είναι άξια τέκνα της κατάργησης του 
Bretton Woods, των σταθερών συναλ-
λαγµατικών ισοτιµιών, και στοιχεία  της 
νεοφιλελεύθερης ρύθµισης, επιδιώκουν 
τη νέα εµπιστοσύνη στην αβεβαιότητα των 
νοµισµατικών µονάδων, διότι η κατάργηση 
των εθνικών ελέγχων επί των κεφαλαια-
κών κινήσεων σηµαίνει υψηλούς ρυθµούς 
µετατροπής κεφαλαίων από το ένα νόµισµα 
στο άλλο. Επειδή  αυτές οι κεφαλαιακές 
κινήσεις γίνονται υπό το κράτος των ευ-
µετάβλητων συναλλαγµατικών ισοτιµιών, 
προκύπτει αύξηση της αβεβαιότητος στη 
µετατροπή των εθνικών νοµισµάτων. 
Εκεί όµως που φαίνεται καθαρά η ανά-

µιξη διαφορετικών ειδών αποδόσεων, όχι 
κατ� ανάγκη κεφαλαιουχικών είναι στα 
CDO. Εσείς ορθώς βλέπετε την όψη της 
τιτλοποίησης, δηλαδή την προσπάθεια των 
Χ/Π οργανισµών να απαλλαγούν από στοι-
χεία του ενεργητικού τους, όπως είναι τα 
χορηγούµενα δάνεια ή άλλες µορφές χρέ-
ους. Χάνετε όµως τη δοµή εντός της οποίας 
λαµβάνει χώρα. Τα πιστωτικά παράγωγα 
τύπου CDO.
Τα  CDO είναι δοµές εντός των οποίων 
εκδίδονται τίτλοι µε βάση χρέη, δηλαδή µε 
βάση ένα «ετερόκλητο» πλήθος δανείων ή 
ακόµη και ολόκληρων χαρτοφυλακίων. Οι 
δοµές αυτές καθιστούν δυνατή τη σύµµει-
ξη αυτών των λογιών-λογιών αποδόσεων 
κεφαλαιακών και µη, αυτών των χρηµατο-

ροών. Ενώ όµως είστε γνώστες αυτών των 
δοµών µένετε στην κερδοσκοπική τους 
όψη, οπότε χάνετε την κοινωνική τους δι-
άσταση. Δεν βλέπετε πως τα CDO επιτελούν 
δύο αναπάντεχες λειτουργίες. Αφενός συµ-
µετροποιούν τους χρηµατοπιστωτικούς τίτ-
λους και αφετέρου «αγκυρώνουν» (Μπρά-
υαν- Ράφερτυ) το Χ/Π σύστηµα.

 Αν δούµε τη σύµµειξη των Χ/Π κεφαλαί-
ων στα CDO που προσφέρει ένα οµόλογο 
σε $ µε επιτόκιο προσαρτηµένο σε έναν 
χρηµατιστηριακό δείκτη γερµανικών εται-
ρειών, κατανοούµε πως αυτό το οµόλογο 
είναι άµεσα εξαρτώµενο στις µεταβολές 
του εν λόγω δείκτη. Αυτό το οµόλογο ανέ-
µειξε οµόλογα µε µετοχές, άλλα αναµιγνύ-
ουν νοµίσµατα µε µετοχές, άλλα οµόλογα 
µε δείκτες εγχωρίων τιµών, άλλα δείκτες 
κάθε είδους µε νοµίσµατα ή τιµές εµπορευ-
µάτων. Εν γένει φαίνεται, λόγω της δοµής 
των CDO, ότι αυτού του είδους τα παράγω-
γα δίνουν σε κάποια µορφή κεφαλαίου τα 
χαρακτηριστικά µιας άλλης.
Η ανάπτυξή τους είναι τεράστια διότι εξα-
τοµικεύονται και συνεπώς ικανοποιούν τις 
συνεχώς µεταβαλλόµενες ανάγκες των πε-
λατών-επιχειρήσεων, κρατών, εταιρειών 
διαχείρισης αµοιβαίων κεφαλαίων, ακρι-
βώς λόγω της ευελιξίας που τους προσφέ-
ρει η σύµµειξη και η συµµετροποίηση.
Σπάνε τους τοπικούς περιορισµούς διότι 
συνδυάζουν π.χ. τίτλους που προσφέρει 
µια ολλανδική εταιρεία µε ένα χρηµατι-
στηριακό δείκτη της Σιγκαπούρης ή µε 
ένα νόµισµα, όπως το γιεν και µπορούν να 
αγοραστούν από ένα επαγγελµατικό ταµείο 
της Σουηδίας, από ηµεδαπούς αγρότες του 
θεσσαλικού κάµπου και από γερµανούς 
συνταξιούχους στο Ζααρµπρούκεν, όπως 
έγινε µε τα σερτιφικάτ της Λέµαν Μπράδερς 
µέσω της Σίτιµπανκ.
Τα παράγωγα δεν είναι απλώς κάποια 
συµβόλαια, αλλά ενσωµατώνουν µηχανι-
σµούς συνεχούς επαναϋπολογισµού, αφού 
λαµβάνουν υπ� όψιν τους τη δυναµική των 
δεικτών ή τη µεταβολή των βασικών επιτο-
κίων τα οποία περιέχουν. Συµµετροποιούν 
και «αγκυρώνουν» το Χ/Π σύστηµα όντας τα 
ίδια «πλωτά µέσα» (Γ. Παναγιώτου 2007)» 
Τα πιστωτικά παράγωγα µέσω της σύµ-

µειξης και της συµµετροποίησης διαφόρων 
µορφών κεφαλαίου «...µας επιτρέπουν 
την πρόσβαση στο κεφάλαιο εν γένει και 
το µονοπάτι από την αφηρηµένη εργασία 
στο χρήµα εν γένει... «(Μπράυαν Ράφερτυ 
2006)».
Άρα θα λέγαµε πως τα πιστωτικά παρά-
γωγα εκφράζοντας τη δυναµική του κεφα-
λαίου εν γένει αναπαριστούν την αφηρηµέ-
νη εργασία, άρα αποτελούν µορφές ύπαρξής 
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της, αφού συµµετροποιούν ενεργά λογιών-
λογιών συγκεκριµένα κεφάλαια. Ενσαρκώ-
νουν τη καπιταλιστική συσσώρευση, δεν την 
διευκολύνουν απλώς, όπως εσείς νοµίζετε.
Αν όµως αυτή η ανάπτυξη έχει βάση και 
τα πιστωτικά παράγωγα τιµολογούν κεφα-
λαιακές επιδόσεις, συµµετροποιούν Χ/Π 
τίτλους, και συγχρόνως «αγκυρώνουν» το 
Χ/Π σύστηµα, φέρουν δε και «εσωτερική» 
αξία λόγω των υπολογισµών που ενσω-
µατώνουν προκειµένου να επιτελέσουν 
τις ανωτέρω λειτουργίες, τότε γιατί είναι 
εξωφρενικό να υποθέσουµε πως είναι 
«χρυσός»; Κάνουν, δηλαδή, ό,τι έκανε και 
ο χρυσός πριν αποσυρθεί από το ρόλο του 
ως εµπορευµατικό χρήµα το οποίο εκπρο-
σωπούσαν τα τραπεζογραµµάτια, η χάρτινη 
όψη του.
Γιατί λόγω όλων αυτών των λειτουργιών 
τους να µην κατανοούµε τα πιστωτικά πα-
ράγωγα ως τελικά ένα παγκόσµιο χρήµα, 
µια και συµβάλlουν αποφασιστικά στη 
συνεκτικότητα του Χ/Π συστήµατος; Ως την 
εκδίκηση του εµπορευµατικού χρήµατος 
απέναντι στον χάρτινο εκπρόσωπό του, 
που εννοεί να τον εκπροσωπεί ενώ ο ίδιος 
(το εµπορευµατικό χρήµα ως χρυσός) ξε-
περάστηκε. Διότι το χάρτινο χρήµα δεκάρα 
δεν δίνει για τον χρυσό που υπάρχει ή δεν 
υπάρχει στις κεντρικές τράπεζες, παρά ορί-
ζεται µόνον µε βάση τη δυναµική της καπι-
ταλιστικής συσσώρευσης. 
Ο Μάρξ όµως προκριµένου να κατανοή-
σει το χρήµα ακολούθησε το µονοπάτι του 
εµπορευµατικού χρήµατος, του χρυσού, 
ενώ φαίνεται πως είχε συναίσθηση της 
προσωρινότητας του χρυσού ως σηµείου 
αγκύρωσης, ως σηµείου αναφοράς. 
Δυστυχώς οι σύγχρονοι µαρξιστές, πλην 
ελαχίστων εξαιρέσεων, δεν ασχολούνται 
µε την κίνηση του χρήµατος, και συνεπώς 
µε την κίνηση των εµπορευµάτων ως ένα 
στιγµιότυπο της κίνησης αυτής, αλλά µε «τις 
υλικές ροές�». Αλλιώς πώς να εξηγήσω 
ότι ο αδιαφανής κόσµος που απλώς ανέφε-
ρα στην παράγραφο περί παραγώγων, κό-
σµος που γέννησε την κρίση και υπέρ του 
οποίου, δηλαδή στην κατεύθυνση της υπέρ-
βασης των ανισορροπιών του, επιδιώκεται 
το ξεπέρασµά της, νοείται από σας ως ένας 
κόσµος στρεβλών αναπαραστάσεων, «και-
νοτόµων» και «ριψοκίνδυνων προϊόντων», 
χώρος δράσης των ραντιέρηδων, έτσι που 
να θριαµβεύει η κεϋνσιανή ερµηνεία.  

* Ο Γ. Παπαδόπουλος είναι καθηγητής, πρώ-
ην πρόεδρος της ΕΛΜΕ Άνω Λιοσίων.

Οι τελευταίες δεκαετίες χαρακτηρίζονται από µεγάλες ανατροπές στο χαρακτήρα και στη δοµή των περισσότερων επαγγελµατι-
κών δραστηριοτήτων.

Η τερατώδης ανάπτυξη των νέων τεχνολογιών δηµιούργησε 
νέα δεδοµένα. Πολλές επαγγελµατικές δραστηριότητες, που άλλοτε 
απαιτούσαν εµπειρικές γνώσεις ή γνώσεις επιπέδου δευτεροβάθµι-
ας εκπαίδευσης, συρρικνώθηκαν δραµατικά, ενώ στις περισσότερες 
οι τεχνολογικές εξελίξεις ανάγκασαν τους εργαζόµενους να κάνουν 
αγώνα δρόµου για να µπορέσουν να παραµείνουν ενεργοί στην 
επαγγελµατική τους δραστηριότητα. Αυτοί που δεν τα κατάφεραν άλ-
λαξαν αντικείµενο εργασίας ή έµειναν άνεργοι.
Η νέα πραγµατικότητα, γι� αυτή την κατηγορία των επαγγελµάτων, 
απαιτεί καλές θεωρητικές γνώσεις για την κατανόηση των νέων 
δεδοµένων και την ανάπτυξη δεξιοτήτων στις εφαρµογές των νέων 
τεχνολογιών, που είναι διάσπαρτες πλέον σε όλα τα σύγχρονα επαγ-
γέλµατα. Η εποχή που κάποιος µάθαινε το  επάγγελµά του εργαζό-
µενος δίπλα σε κάποιον έµπειρο επαγγελµατία έχει περάσει χωρίς 
επιστροφή. Είναι αναγκαίο πλέον ο νέος άνθρωπος να έχει όλες τις 
γενικές γνώσεις που απαιτούνται, όχι  για να µπορεί να κατανοήσει 
το γνωστικό αντικείµενο ενός επαγγέλµατος σήµερα, αλλά να µπορεί 
να κατανοήσει και να αφοµοιώσει τις τεχνολογικές εξελίξεις που θα 
έλθουν αύριο.   
Αυτή η νέα πραγµατικότητα οδηγεί στην αναγκαιότητα καθιέρω-
σης 12χρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης, µε παράλληλη µετακίνη-
ση της επαγγελµατικής εξειδίκευσης για µετά το 12χρονο υποχρεω-
τικό σχολείο.

µερικές σκέψεις 
για την αναβάθµιση της 

τεχνικής επαγγελµατικής 
εκπαίδευσης
Z                          γράφει ο                        Δηµήτρης Καρυώτης
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ΟΙ ΕΠΙΛΟΓΕΣ ΤΟΥ ΥΠΟΥΡΓΕΙΟΥ ΠΑΙΔΕΙΑΣ ΚΑΙ Η 
ΠΡΟΤΑΣΗ ΤΗΣ ΟΛΜΕ
Από τα µέχρι τώρα δηµοσιοποιηµένα κείµενα του Υπουργείου 
Παιδείας προκύπτει ότι στις προθέσεις του είναι να καταργήσει τους 
θεσµούς των ΕΠΑΛ-ΕΠΑΣ, που λειτουργούν στα πλαίσια της δευτε-
ροβάθµιας εκπαίδευσης και να ιδρύσει ένα τύπο Τεχνολογικού Λυ-
κείου που θα ενσωµατώνει τους καταργούµενους τύπους σχολείων 
µε τη δυνατότητα ενός µεταδευτεροβάθµιου έτους εξειδίκευσης.
Είναι γνωστό ότι και η ΟΛΜΕ, στις προτάσεις της για την Τεχνική 
Εκπαίδευση από το 2006, έχει µια αντίστοιχη πρόταση κατά το µέρος 
που αφορά τη σηµερινή πραγµατικότητα στην προοπτική για την δη-
µιουργία «�ενός πραγµατικού Ενιαίου Λυκείου, που θα αξιοποιεί τα 
θετικά χαρακτηριστικά του Πολυκλαδικού Λυκείου, στο πλαίσιο της 
καθιέρωσης της 12χρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης �.». Επίσης 
η πρόταση της ΟΛΜΕ αναφέρει ότι «Για τη δηµιουργία αυτού του Ενι-
αίου Λυκείου απαιτείται σαφές χρονοδιάγραµµα, ώστε να αποκτά 
πρακτικό αντίκρισµα και η όποια δέσµευση της Πολιτείας.».
Μέχρι την καθιέρωση ενός Ενιαίου Λυκείου ως µοναδικού τύπου 
σχολείου η ΟΛΜΕ προτείνει «�την ύπαρξη µεταβατικού σταδίου, 
που είναι αναγκαίο για την ουσιαστική αναβάθµιση και ισότιµη έντα-
ξη της ΤΕΕ στη λυκειακή βαθµίδα.»
Στην κατεύθυνση αυτή προτείνει «Να δηµιουργηθεί µια και µόνο 
δοµή επαγγελµατικής εκπαίδευσης σε λυκειακό επίπεδο µετά το γυ-
µνάσιο, σχεδιασµένη στην κατεύθυνση της καθιέρωσης 12χρονης 
υποχρεωτικής εκπαίδευσης.». Και συνεχίζει «Για αυτό είναι απαραί-
τητη η υπαγωγή στο ΥΠΕΠΘ όλων των σχολικών µονάδων που προ-
σφέρουν σήµερα τεχνικό-επαγγελµατική εκπαίδευση και ανήκουν 
σε άλλα υπουργεία (ΟΑΕΔ, ΟΤΕΚ, Υγείας, Γεωργίας). Είναι απαραίτη-
τη, επίσης, η κατάργηση των µεταγυµνασιακών ΙΕΚ και κάθε άλλης 
µορφής επαγγελµατικής εκπαίδευσης ή κατάρτισης πριν τα 18 χρόνια 
του µαθητή και µέχρι την ολοκλήρωση του 12ετούς υποχρεωτικού 
κύκλου εκπαίδευσης.»
Για το Μεταλυκειακό έτος ειδίκευσης η πρόταση της ΟΛΜΕ ανα-
φέρει: «Θα πρέπει το επίπεδο β (2) να χορηγείται µε την αποφοίτηση 
από το λύκειο και το επίπεδο γ (3) να το χορηγεί µια εκπαιδευτική 
δοµή ενταγµένη στο δηµόσιο εκπαιδευτικό σύστηµα και να µην αφε-
θεί στο θολό περιβάλλον των ΙΕΚ και ΚΕΚ και των λοιπών δοµών 
κατάρτισης αλλά και βορά στον ιδιωτικό τοµέα. Γι� αυτό θα πρέπει 
να δηµιουργηθεί Μεταλυκειακό Έτος Ειδίκευσης, µε την ευθύνη της 
δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης, οργανικά ενταγµένο στο Λύκειο της 
ΤΕΕ, που θα αξιοποιεί την υποδοµή και το εκπαιδευτικό προσωπικό 
των επαγγελµατικών λυκείων, και θα περιέχει το σύνολο των ειδικο-
τήτων που παρέχονται σήµερα.»
Είναι σαφές ότι οι προθέσεις του Υπουργείου Παιδείας θα κριθούν 

µε βάση τις παραπάνω προτάσεις της ΟΛΜΕ που ανοίγουν το δρόµο 
για αναβάθµιση της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης στην κα-
τεύθυνση για την καθιέρωση υποχρεωτικής 12χρονης εκπαίδευσης 

Η Δευτεροβάθµια εκπαίδευση πρέπει να µετατραπεί σε ένα Πο-
λυτεχνικό Σχολείο, που να είναι απαλλαγµένο απ� το σηµερινό εξε-
τασιοκεντρικό του χαρακτήρα, µε αυτοδύναµο εκπαιδευτικό και 
παιδαγωγικό ρόλο, που δεν θα λειτουργεί ως προθάλαµος για την 
τριτοβάθµια εκπαίδευση.
Το σχολείο αυτό πρέπει να έχει ως αντικειµενικούς στόχους:
Την κατάκτηση της γενικής γνώσης που έχει ανάγκη ο νέος άν-
θρωπος  για να  µπορεί να κατανοήσει τον κόσµο και φυσικά τις σύγ-
χρονες τεχνολογικές εξελίξεις.
Την ανάπτυξη µιας ευρύτερης παιδείας µε την κατάκτηση των πο-
λιτισµικών αξιών της ανθρωπότητας.
Την ανάπτυξη της κριτικής του ικανότητας.  
Μέσα στο πρόγραµµα αυτού του σχολείου πρέπει να διαχέονται οι 
βασικές γνώσεις των σύγχρονων επιστηµών και τεχνολογιών, που 
πολλές απ� αυτές µπορεί να διδάσκονται και µέσω εργαστηριακών 
µαθηµάτων. Στα πλαίσια αυτού του σχολείου πρέπει να υπάρχει ένα 
σύγχρονο δίκτυο που µε επιστηµονικούς τρόπους να αναδεικνύει τα 
ενδιαφέροντα και τις κλίσεις των µαθητών, για να µπορούν οι ίδιοι 
στη συνέχεια να επιλέξουν, ανάλογα µε τις δυνατότητες και τα ενδια-
φέροντά τους, τον τοµέα επαγγελµατικών δραστηριοτήτων που προ-
τιµούν. Είναι αυτονόητο ότι στο σχολείο αυτό πρέπει να εφαρµόζεται 
ένα δίκτυο ενίσχυσης των «αδύνατων» µαθητών, λειτουργικά και 
δοµικά ενταγµένο µέσα στη λειτουργία του σχολείου. 
Το εκπαιδευτικό προσωπικό αυτού του σχολείου, πρέπει να είναι 

µόνιµο, οργανικά ενταγµένο µέσα στη σχολική µονάδα. Αυτό ση-
µαίνει την κατάργηση του θεσµού των ωροµισθίων και την ελαχι-
στοποίηση των αναπληρωτών εκπαιδευτικών µόνο για τις έκτακτες 
ανάγκες.

ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΤΗΣ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ
Το σχολείο της Επαγγελµατικής εκπαίδευσης θα λειτουργεί µετά 
απ� το 12χρονο σχολείο της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης.
Το επαγγελµατικό σχολείο πρέπει να είναι διετές, δηµόσιο, ενταγ-

µένο στο Υπουργείο Παιδείας, µε µόνιµο εκπαιδευτικό προσωπικό 
και όρους λειτουργίας του δηµόσιου σχολείου της δευτεροβάθµιας 
εκπαίδευσης.
Οι τοµείς και οι ειδικότητες πρέπει να καλύπτουν τους τοµείς και τις 
ειδικότητες των σηµερινών σχολείων ΕΠΑΛ-ΕΠΑΣ µε την προσθήκη 
και άλλων που θα κριθούν αναγκαίες,
Οι απόφοιτοι του Επαγγελµατικού Σχολείου πρέπει να έχουν ξεκά-
θαρα Επαγγελµατικά δικαιώµατα.
Ο στόχος αυτού του σχολείου πρέπει να είναι η εκπαίδευση των 

µαθητών για την απόκτηση ολοκληρωµένων γνώσεων (θεωρητι-
κών και δεξιοτήτων) ενός ολοκληρωµένου γνωστικού αντικειµένου 
που ορίζεται ως επάγγελµα.
Το επαγγελµατικό πτυχίο του σχολείου αυτού πρέπει να παραπέ-

µπει σε συγκεκριµένα επαγγελµατικά δικαιώµατα.
Οι απόφοιτοι του Επαγγελµατικού Σχολείου, µετά την απόκτηση του 
πτυχίου, προσλαµβάνονται σε επιχειρήσεις του Δηµόσιου και Ιδιωτι-
κού τοµέα, µε ευθύνη της Πολιτείας και µε εποπτεία του Υπουργείου 
Παιδείας, για την απόκτηση του απαραίτητου χρόνου προϋπηρεσίας 
που οδηγεί στην απόκτηση της άδειας άσκησης επαγγέλµατος. Όλο 
το διάστηµα αυτό έχουν πλήρη εργασιακά και ασφαλιστικά δικαι-
ώµατα. Το σχολείο της Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης πρέπει να εν-
σωµατώσει στη λειτουργία του και όλους τους διάσπαρτους, σήµερα, 
θεσµούς της κατάρτισης (ΙΕΚ, ΚΕΚ κλπ). Οι δραστηριότητές του στον 
τοµέα αυτό πρέπει να είναι:
Α) Εξειδικεύσεις µέσα στα πλαίσια των επαγγελµατικών ειδικοτή-
των των αποφοίτων της διετούς επαγγελµατικής εκπαίδευσης.
Β) Επανακατάρτιση παλιών αποφοίτων για τις νέες τεχνολογικές 
εξελίξεις στο επάγγελµά τους
Όλοι οι υπόλοιποι θεσµοί κατάρτισης πρέπει να καταργηθούν.
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οµολογία, αυτός είναι αναγκασµένος να προχωράει στην εκπαιδευ-
τική διαδικασία µε βάση το µέσο όρο της τάξης. Έτσι οι «αδύνατοι» 
µαθητές, όσοι δεν αποµακρύνονται απ� το σχολείο ως µαθητική δι-
αρροή, περνάνε απ� τις τάξεις συσσωρεύοντας γνωστικά κενά αντί 
για γνώσεις.
Έτσι η συσσώρευση «αδύνατων» µαθητών απ� το Δηµοτικό έως 
το Γυµνάσιο, λόγω έλλειψης ουσιαστικών θεσµών και υποδοµών 
ενίσχυσης για την κάλυψη των βασικών τους εκπαιδευτικών κενών, 
οδηγεί στην αναγκαστική µετακύλυση του προβλήµατος στη λυκει-
ακή βαθµίδα. Η συντριπτική πλειοψηφία των µαθητών αυτών, όσοι 
δεν εγκαταλείψουν το σχολείο ως µαθητική διαρροή, συσσωρεύεται 
αναγκαστικά στα σχολεία της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, 
µε τα γνωστά αποτελέσµατα της ουσιαστικής αδυναµίας παρακολού-
θησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας.
Η προσπάθεια ενίσχυσης των µαθητών αυτών στα πλαίσια της 
λυκειακής βαθµίδας αποτελεί ηµίµετρο, γιατί δεν είναι δυνατόν να 
καλυφθούν τα εκπαιδευτικά κενά, που συσσωρεύτηκαν από κατα-
βολής σχολείου.

Η αντιµετώπιση του προβλήµατος
Στην ουσία το πρόβληµα της αναβάθµισης της Τεχνικής Επαγγελ-

µατικής Εκπαίδευσης αποτελεί ουσιαστικό πρόβληµα αναβάθµισης 
του συνόλου της Εκπαίδευσης απ� την είσοδο του µαθητή στην εκ-
παιδευτική διαδικασία. Στα πλαίσια αυτής της αναβάθµισης απαι-
τούνται εκπαιδευτικοί θεσµοί υποστήριξης αλλά και υποδοµές που 
θα στηρίξουν αυτή την προσπάθεια. Οι θεσµοί αυτοί επιβάλλεται να 
ξεκινούν απ� την είσοδο του µαθητή στην εκπαιδευτική διαδικασία. 
Η πολιτεία οφείλει να ενσωµατώσει το θεσµό της ενίσχυσης των 
«αδύνατων» µαθητών µέσα στον θεσµό του σχολείου. Για το σκοπό 
αυτό επιβάλλεται να καλυφτούν οι σχολικές µονάδες µε το κατάλλη-
λο µόνιµο προσωπικό, αλλά και µε τις υποδοµές υποστήριξης που 
απαιτούνται.

Β. ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ
1. Μαθήµατα Γενικής Παιδείας
Η διδασκαλία των µαθηµάτων της Γενικής Παιδείας πρέπει να 
συνδυάζει την αναγκαιότητα των γνώσεων που απαιτείται να πά-
ρουν οι µαθητές, σε συνδυασµό µε τις αντικειµενικές γνωστικές 
ιδιαιτερότητες που αναφέρθηκαν πιο πάνω. Οι δρόµοι κατανόησης 
των γνώσεων είναι διαφορετικοί για τους µαθητές που επιλέγουν ή 
αναγκάζονται να επιλέξουν την Τεχνική Επαγγελµατική Εκπαίδευση.
Πρέπει να γίνεται προσπάθεια η διδασκαλία των µαθηµάτων να 
γίνεται µε πιο παραστατικούς τρόπους, τα βιβλία να έχουν παρα-
δείγµατα και ασκήσεις µέσα απ� την καθηµερινή πραγµατικότητα 
της ζωής, που να παραπέµπουν και να εκµαιεύονται απ� τον τοµέα 
και ειδικότητα που παρακολουθεί ο κάθε µαθητής. Τα µαθήµατα των 
φυσικών επιστηµών να εµπεριέχουν πολλές εργαστηριακές ασκή-
σεις και να γίνεται προσπάθεια το µάθηµα να περνάει µέσα απ� το 
εργαστήριο.

2. Μαθήµατα Ειδικοτήτων.
Το βασικό πρόβληµα στη διδασκαλία των µαθηµάτων των ειδικο-
τήτων είναι ο διαχωρισµός τους σε Θεωρία και Εργαστήριο. 
Επί σειρά ετών ένα γνωστικό αντικείµενο που χαρακτηρίζεται ως 

µάθηµα ειδικότητας διαχωρίζεται σε θεωρία, που διδάσκεται από 
κάποιον εκπαιδευτικό και σε εργαστήριο που διδάσκεται τις περισ-
σότερες φορές από άλλον ή άλλους εκπαιδευτικούς.
Πριν το 1998 η συντριπτική πλειοψηφία των εκπαιδευτικών που 
δίδασκαν τη θεωρία δεν συµµετείχαν καθόλου στη διδασκαλία του 
εργαστηριακού µαθήµατος. Τα δύο κοµµάτια αντιµετωπίζονταν σαν 
δυο ξεχωριστά γνωστικά αντικείµενα !!!!! Αυτό είχε σαν αποτέλεσµα 
να µεταδίδεται ξεχωριστά η γνώση στους µαθητές χωρίς να συγχρο-
νίζεται η εκπαιδευτική διαδικασία της θεωρίας µε αυτήν του εργα-

µε την καθιέρωση στη λυκειακή βαθµίδα ενός τύπου σχολείου στα 
πλαίσια της δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης.

ΤΟ ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ ΤΗΣ ΑΝΑΒΑΘΜΙΣΗΣ ΤΗΣ ΤΕΧΝΙΚΗΣ 
ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ
Σε κάθε περίπτωση πρέπει να παρθούν πολύ συγκεκριµένα µέ-
τρα και να διατεθούν όλοι οι απαραίτητοι οικονοµικοί πόροι για να 
υπάρξει ως αποτέλεσµα η αναβάθµιση της Τεχνικής Επαγγελµατικής 
Εκπαίδευσης. Άλλωστε πρέπει να συνειδητοποιηθεί απ� όλους ότι η 
Τεχνική Επαγγελµατική Εκπαίδευση είναι ακριβή υπόθεση.

Α. ΜΑΘΗΤΙΚΟ ΔΥΝΑΜΙΚΟ
Προϋπόθεση της προσπάθειας αναβάθµισης της Τεχνικής Επαγ-
γελµατικής Εκπαίδευσης αποτελεί η φοίτηση σ� αυτήν µαθητικού 
δυναµικού που να έχει κατακτήσει το σύνολο των προαπαιτούµενων 
γνώσεων που είναι απαραίτητες για την κατανόηση και κατάκτηση 
των νέων γνωστικών αντικειµένων.

Η σηµερινή πραγµατικότητα
Είναι γνωστό ότι στα σχολεία της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαί-
δευσης συσσωρεύεται το σύνολο των µαθητών της υποχρεωτικής 
εκπαίδευσης που χαρακτηρίζονται ως «αδύνατοι µαθητές».
Ανέκαθεν η Τεχνική Εκπαίδευση απευθύνονταν σε µαθητές των 
κατώτερων οικονοµικά στρωµάτων του Ελληνικού πληθυσµού, που 
στα τελευταία χρόνια συµπληρώθηκαν µε τους παλιννοστούντες και 
τους οικονοµικούς µετανάστες. Έτσι κι� αλλιώς τα κοµµάτια αυτά του 
πληθυσµού δεν  έχουν την οικονοµική δυνατότητα να αντεπεξέλ-
θουν στο τεράστιο οικονοµικό βάρος της προετοιµασίας για την είσο-
δο στην τριτοβάθµια εκπαίδευση. Όσον αφορά τους παλιννοστούντες  
και τους αλλοδαπούς µαθητές εκτός απ� την  οικονοµική ανέχεια, 
ανασταλτικός παράγοντας αποτελεί και το πρόβληµα της γλώσσας, 
µιας και οι υποδοµές υποστήριξης αυτών των µαθητών ήταν και 
εξακολουθούν να είναι ανύπαρκτες.
Οι πιο πολλοί απ� αυτούς δεν µπορούν να καταγράψουν τις σκέψεις 
τους στο χαρτί και η γραφή τους είναι ασύντακτη. Επίσης πολλοί απ� 
αυτούς δεν έχουν καταχτήσει τις τέσσερες πράξεις της αριθµητικής.
Εκ� των πραγµάτων είναι αδύνατον να παρακολουθήσουν το 
επίπεδο των γενικών µαθηµάτων που διδάσκονται στη Λυκειακή 
βαθµίδα και των γνωστικών αντικειµένων που απαιτούνται για τα 
σύγχρονα επαγγέλµατα.
Για την πλειοψηφία των µαθητών της Τεχνικής Εκπαίδευσης είναι 
ίσως η µοναδική ευκαιρία για κοινωνική ένταξη, έστω και µε την 
µορφή του φτηνού απασχολίσιµου εργατοτεχνικού προσωπικού

Πώς φτάσαµε ως εδώ
Με τη θεσµοθέτηση της υποχρεωτικής εννιάχρονης εκπαίδευσης 
και την κατάργηση των ενδιάµεσων εξετάσεων απ� το Δηµοτικό στο 
Γυµνάσιο και απ� το Γυµνάσιο στο Λύκειο το σχολείο της δευτεροβάθ-
µιας εκπαίδευσης από επιλεκτικό έγινε µαζικό.
Η θεσµοθέτηση της υποχρεωτικής εννιάχρονης εκπαίδευσης, στο 
τέλος της 10ετίας του 1970 και το άνοιγµα της τριτοβάθµιας εκπαί-
δευσης σε περισσότερους αποφοίτους της δευτεροβάθµιας εκπαί-
δευσης, αποτέλεσαν το όχηµα για τη µετάβαση σε ένα ανθρώπινο 
δυναµικό ικανό να στελεχώσει την οικονοµική πραγµατικότητα της 
χώρας σ� ένα τοπίο που  το κύριο χαρακτηριστικό της ήταν η απαρχή 
της ραγδαίας ανάπτυξης της τεχνολογίας.
Η µετάβαση, όµως,  απ� το επιλεκτικό στο µαζικό σχολείο  έγινε µε 
άναρχο τρόπο, χωρίς την οικονοµική και πολιτική στήριξη σε θεσµούς 
και υποδοµές, που ήταν και είναι απαραίτητες για την κατάχτηση απ� 
το σύνολο των µαθητών του ελάχιστου επιπέδου γνώσεων, στο τέλος 
της εννιάχρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης.
Είναι σαφές ότι ο στόχος αυτός δεν µπορεί να πραγµατοποιηθεί 

µόνο µε τον δάσκαλο ή τον καθηγητή της τάξης, γιατί, κατά γενική 
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ς στηρίου. Έτσι επικράτησε η λάθος αντίληψη, τόσο στους µαθητές όσο 

και στους εκπαιδευτικούς, ότι πρόκειται για δυο ξεχωριστά γνωστικά 
αντικείµενα. Με τον τρόπο αυτόν συντηρήθηκε για χρόνια η λαθεµέ-
νη αντίληψη του διαχωρισµού της θεωρίας απ� την πράξη, τόσο στην 
κοινωνία (που αντικειµενικά για ιστορικούς λόγους είχε την αντίληψη 
του πρακτικού τεχνίτη), όσο και µέσα στα σχολεία της Τεχνικής Επαγ-
γελµατικής Εκπαίδευσης στο µαθητικό και στο εκπαιδευτικό προ-
σωπικό. Απ� το 1999 και µετά, έγινε µια προσπάθεια σύνθεσης στη 
διδασκαλία του γνωστικού αντικειµένου µε την καθιέρωση µεικτού 
µαθήµατος (Θ+Ε), που στην αρχή οι δυο κλάδοι βαθµολογούνταν ξε-
χωριστά για να υπολογιστεί ο Μ.Ο του µαθήµατος, στη συνέχεια µε 
την καθιέρωση ενιαίας βαθµολογίας.
Αυτό όµως δεν έλυσε το πρόβληµα γιατί εξακολουθεί να υπάρ-
χει διαχωρισµός στην εκπαιδευτική διαδικασία µιας και το µάθηµα 
γίνεται στις περισσότερες των περιπτώσεων από διαφορετικούς 
εκπαιδευτικούς. Το πρόβληµα επέτεινε ο κτηριακός και συνεπακό-
λουθα ο διοικητικός διαχωρισµός των σχολικών µονάδων της Τεχνι-
κής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, σε κύρια σχολική µονάδα όπου 
διδάσκονται τα θεωρητικά µαθήµατα και σε Σχολικό Εργαστηριακό 
Κέντρο (ΣΕΚ) όπου διδάσκονται τα εργαστηριακά µαθήµατα. Το πρό-
βληµα το επιτείνει το γεγονός ότι τα ΣΕΚ εξυπηρετούν, πολλές φορές, 
στην ίδια βάρδια περισσότερα από ένα σχολεία της Τεχνικής Επαγ-
γελµατικής Εκπαίδευσης.

Η αντιµετώπιση του προβλήµατος
Επιβάλλεται να θεσµοθετηθεί η ενοποίηση της εκπαιδευτικής 
διαδικασίας έτσι ώστε ένα γνωστικό αντικείµενο που αποτελεί µει-
κτό µάθηµα (Θ+Ε) να γίνεται από έναν εκπαιδευτικό. Εξαίρεση να 
υπάρχει µόνο στην περίπτωση που υπάρχει ανυπέρβλητο εµπόδιο 
µε την κάλυψη του υποχρεωτικού ωραρίου των εκπαιδευτικών ή 
άλλο αντικειµενικό πρόβληµα. Αν υπάρχει κάποιο αντικειµενικό  
πρόβληµα που επιβάλλει το διαχωρισµό του µαθήµατος, πρέπει να 
αιτιολογείται. Στην περίπτωση που ο διαχωρισµός  των επιµέρους 
κλάδων ενός γνωστικού αντικειµένου δεν είναι δυνατόν να ξεπερα-
στεί, επιβάλλεται να υπάρχει πολύ καλή συνεργασία των εκπαιδευ-
τικών που διδάσκουν τους κλάδους του γνωστικού αντικειµένου. Η 
εκπαιδευτική διαδικασία στην περίπτωση αυτή πρέπει να ελέγχεται 
και να υποβοηθείται απ� το σχολείο και τους θεσµούς υποβοήθησης 
του εκπαιδευτικού έργου.
Εννοείται ότι στο σχεδιασµό της ενοποίησης της εκπαιδευτικής δι-
αδικασίας θα ενταχθούν και οι εκπαιδευτικοί που διατίθενται εξ� ολο-
κλήρου στα Σχολικά Εργαστηριακά Κέντρα (Διευθυντής, Τοµεάρχες, 
Υπεύθυνοι Εργαστηρίων), που στην περίπτωση αυτή οι θεωρητικές 
ώρες του γνωστικού αντικειµένου θα πραγµατοποιούνται στις εγκα-
ταστάσεις του ΣΕΚ και κατά προτεραιότητα στην αίθουσα του εργα-
στηρίου αν αυτό είναι εφικτό απ� το πρόγραµµα λειτουργίας.
Επίσης µέσα στις αίθουσες των εργαστηρίων πρέπει να διδάσκο-
νται οι θεωρητικές ώρες όλων των αντίστοιχων Μεικτών Μαθηµά-
των και απ� τους εκπαιδευτικούς που δεν είναι υπεύθυνοι εργαστη-
ρίου, αν αυτό είναι εφικτό απ� το πρόγραµµα τόσο του εργαστηρίου, 
όσο και του εκπαιδευτικού. Στην περίπτωση που το θεωρητικό τµήµα 
του γνωστικού αντικειµένου δεν είναι εφικτό να διδαχθεί στην αί-
θουσα του εργαστηρίου, επιβάλλεται να υπάρχει οργανωµένη τάξη 
στο κτήριο που στεγάζεται η σχολική µονάδα ή στο ΣΕΚ,  µε µέσα 
προβολής (βιντεοπροβολέας µέσω Η/Υ κλπ), αλλά και βασικά επο-
πτικά µέσα και πινακίδες προσοµοίωσης. Πρέπει να γίνει κατανοη-
τό ότι διδασκαλία σε θεωρητικό µάθηµα ειδικότητας σε αίθουσα µε 
µόνο εφόδιο τον πίνακα διδασκαλίας δεν είναι εφικτή.   

Γ. ΥΠΟΔΟΜΕΣ
Κτηριακή Υποδοµή
Η αρχιτεκτονική δοµή των σχολικών µονάδων της Τεχνικής 
Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης πρέπει να υπηρετεί την ενοποίηση 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Επιβάλλεται η κατασκευή κτηρίων, 
όπου για κάθε αίθουσα Εργαστηρίου να υπάρχει οργανικά δεµένη 
µε το εργαστήριο και αίθουσα διδασκαλίας. Ο αντικειµενικός στό-
χος είναι, για τη διδασκαλία του θεωρητικού τµήµατος του γνωστι-
κού αντικειµένου να υπάρχει άµεση πρόσβαση στα εποπτικά µέσα 
και στους προσοµοιωτές, που ούτως ή άλλως βρίσκονται στο ερ-
γαστήριο, αλλά και στον υπόλοιπο εξοπλισµό του εργαστηρίου που 
µπορεί να προσφερθεί για επίδειξη αν το επιβάλει η εκπαιδευτική 
διαδικασία.
Σήµερα, άλλωστε, όπου είναι δυνατόν (θέµα χώρου), µέσα στα 
εργαστήρια υπάρχει οργάνωση τάξης µε θρανία που εξυπηρετεί την 
ανάπτυξη των εργαστηριακών ασκήσεων, αλλά σε πολλά ΣΕΚ και 
των ωρών της θεωρίας του αντίστοιχου γνωστικού αντικειµένου.

Η πραγµατικότητα 
Το σχολείο της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης αποτελείται 
από δυο ξεχωριστά κτηριακά συγκροτήµατα.

Α. Το κτήριο της σχολικής µονάδας
Το κτήριο της σχολικής µονάδας της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκ-
παίδευσης, συνήθως στις µεγάλες πόλεις, το µοιράζονται δυο σχολι-
κές µονάδες της ΤΕΕ ή και µε σχολική µονάδα Γενικής κατεύθυνσης.
Ως επί το πλείστον αποτελείται από αίθουσες διδασκαλίας που ως 
εφόδιο για την εκπαιδευτική διαδικασία έχουν µόνο τον πίνακα. Από 
πολλές απουσιάζει και η... µπρίζα ρεύµατος κοντά στον πίνακα για να 
υπάρχει η δυνατότητα από κάποιον εκπαιδευτικό να συνδυάσει το 
µάθηµα µε κάποια προβολή.
Στην καλλίτερη περίπτωση το σχολείο διαθέτει έναν ή δυο βι-
ντεοπροβολείς µέσω Η/Υ και άλλα τόσα Γραφοσκόπια για προβολή 
Διαφανειών. Απουσιάζουν παντελώς τα εποπτικά µέσα και οι προ-
σοµοιωτές. Άλλωστε δεν µπορεί να υπάρχει τέτοιος εξοπλισµός όταν 
οι αίθουσες διδασκαλίας είναι γενικής χρήσης, όπου εναλλάσσο-
νται µαθητές διαφόρων τµηµάτων και ειδικοτήτων και φυσικά δεν 
παρέχουν καµία ασφάλεια αφού στη συντριπτική πλειοψηφία τους 
δεν κλειδώνουν. Είναι προφανές ότι σ� αυτά τα κτήρια µε τη συγκε-
κριµένη υποδοµή δεν µπορούν να γίνουν µαθήµατα ειδικοτήτων. 
Ακόµη και στα µαθήµατα γενικής παιδείας είναι εξαιρετικά δύσκολο 
ο εκπαιδευτικός να προσπαθήσει να κάνει το µάθηµά του πιο παρα-
στατικό µε τη χρήση εποπτικών µέσων. Δεν είναι δυνατόν ο εκπαι-
δευτικός για µια διδακτική ώρα να µεταφέρει και να στήνει τόσο τα 
εποπτικά µέσα προβολής όσο και τον υπόλοιπο εποπτικό εξοπλισµό 
που  χρειάζεται για το µάθηµα της ηµέρας.

Αντιµετώπιση του προβλήµατος
Είναι αναγκαίο να οργανωθούν αίθουσες διδασκαλίας για κάθε 
γνωστικό αντικείµενο ή για οµάδα οµοειδών γνωστικών αντικει-
µένων. Οι αίθουσες αυτές πρέπει να διαθέτουν προδιαγραφές προ-
βολής µε σταθερή εγκατάσταση βιντεοπροβολέα µέσω Η/Υ, µε εξο-
πλισµό αναπαραγωγής ήχου. Παράλληλα οι αίθουσες αυτές πρέπει 
να διαθέτουν εποπτικό εξοπλισµό που να καλύπτουν τα γνωστικά 
αντικείµενα που διδάσκονται σ� αυτές.  

Β. Το κτήριο του Σχολικού Εργαστηριακού Κέντρου
Όλα τα Σχολικά Εργαστηριακά Κέντρα λειτουργούν σε αυτοτελή 
κτηριακά συγκροτήµατα, που, στις περισσότερες των περιπτώσεων, 
είναι αποµακρυσµένα απ� το κτήριο της σχολικής µονάδας.
Τα περισσότερα απ� αυτά εξυπηρετούν περισσότερες από µια σχο-
λική µονάδα και λειτουργούν καθ� όλη τη διάρκεια της ηµέρας, που 
µπορεί να φτάσει έως τις 10:30 µµ για τα ΣΕΚ που εξυπηρετούν νυ-
χτερινά σχολεία.
Αυτά τα κτηριακά συγκροτήµατα πρέπει να κατασκευάζονται µε 
ειδικές τεχνικές προδιαγραφές, που να καλύπτουν τη λειτουργία των 
εργαστηρίων των ειδικοτήτων. Στην ουσία πρόκειται για πολυβιοµη-
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σελίδες διαλόγου / συνεργασίες
Η πραγµατικότητα
Υπάρχει µια αρχική εργασία απ� το Υπουργείο Παιδείας προς την 
κατεύθυνση αυτή, αλλά είναι ελλιπής, αποσπασµατική και µε αρκετά 
λάθη.

Διαδικασία και Πόροι Εξοπλισµού Εργαστηρίων
Με την ίδρυση µιας ειδικότητας σε µια σχολική µονάδα πρέπει να 
προβλέπεται η άµεση χρηµατοδότηση απ� το Υπουργείο Παιδείας για 
τον βασικό εργαστηριακό εξοπλισµό που απαιτείται, µε βάση τις προ-
διαγραφές, για τη λειτουργία της. 

Η πραγµατικότητα
Συνήθως ιδρύονται ειδικότητες, αλλά και σχολικές µονάδες, χωρίς 
καµιά επιχορήγηση. Δεν καλύπτονται  ούτε τα πιο βασικά και απα-
ραίτητα εργαλεία και υλικά που χρειάζονται για να λειτουργήσουν 
τα εργαστήρια της ειδικότητας. Η επιχορήγηση για τις ανάγκες ενός 
νέου εργαστηρίου συνήθως, γίνεται αντικείµενο διαπραγµάτευσης 
του Σχολείου µε τον Δήµο και την αντίστοιχη σχολική επιτροπή. Οι 
διαπραγµατεύσεις συνεχίζονται µέσα στο σχολείο για την περικοπή 
των αναγκών άλλων εργαστηρίων για να ενισχυθεί το εργαστήριο 
της νέας ειδικότητας. Δεν είναι τυχαίο που σε κάθε ΣΕΚ µεγάλο µέρος 
του εργαστηριακού εξοπλισµού, των προσοµοιωτών και εποπτικών 
µέσων, είναι κατασκευασµένα απ� τους εκπαιδευτικούς µε την βοή-
θεια των µαθητών. Δεν είναι λίγες οι φορές που για τις ανάγκες αυτές 
των εργαστηρίων οι εκπαιδευτικοί έχουν βάλει δικά τους χρήµατα.
Επιβάλλεται να κατασκευαστεί µια βάση δεδοµένων υλικού κατά 
εργαστήριο και σχολική µονάδα που να αποτελεί το Μητρώο Υλικού 
του κάθε εργαστηρίου. Με την τεχνολογία που προσφέρει το διαδί-
κτυο, η εικόνα αυτή µπορεί να φτάνει στην κεντρική υπηρεσία του 
Υπουργείου Παιδείας που πρέπει να είναι επιφορτισµένη µε την ορ-
γάνωση και τον επιµερισµό των πόρων κατά σχολική µονάδα, ανά-
λογα µε τις προδιαγραφόµενες πραγµατικές ανάγκες.

Δ. ΔΙΟΙΚΗΤΙΚΗ ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ
Είναι γνωστό ότι υπάρχει µια δισυπόστατη διοίκηση στα σχολεία 
της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, που πολλές φορές δηµι-
ουργεί προβλήµατα συντονισµού, αλλά και αντιπαλότητες.
Η διπλή διοίκηση αφορά τη Σχολική Μονάδα και το αντίστοιχο 
Σχολικό Εργαστηριακό Κέντρο που εξυπηρετεί τη Σχολική Μονάδα.
Η διπλή διοίκηση στη σηµερινή πραγµατικότητα είναι αναγκαία 
γιατί: α) Υπάρχει χωροταξικός διαχωρισµός των κτηριακών υπο-
δοµών της σχολικής µονάδας της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαί-
δευσης, απ� αυτές του αντίστοιχου Σχολικού Εργαστηριακού Κέντρου 
που την εξυπηρετεί. Πολλές φορές η απόσταση µεταξύ τους είναι τέ-
τοια που δηµιουργείται η αναγκαιότητα τα δυο συγκροτήµατα (σχο-
λικής µονάδας και ΣΕΚ) να δηµιουργούν εντελώς ξεχωριστά ωρο-
λόγια προγράµµατα που απαιτούν µαθητές και εκπαιδευτικούς να 
παρευρίσκονται άλλες ηµέρες στη σχολική µονάδα και άλλες ηµέρες 
στο ΣΕΚ, σαν να επρόκειτο για ξεχωριστά σχολεία που διδάσκουν 
διαφορετικά γνωστικά αντικείµενα. β) Η πλειοψηφία των ΣΕΚ εξυ-
πηρετούν περισσότερες από µια εκπαιδευτικές µονάδες της Τεχνικής 
Εκπαίδευσης.
Είναι εκ των πραγµάτων αδύνατον να καταργηθεί αυτή η διοικη-
τική δοµή. Η πιθανή κατάργηση της διοικητικής δοµής του ΣΕΚ (που 
ακούγεται ως φήµη), θα οδηγήσει σε παράλυση της λειτουργίας των 
εργαστηρίων και συνακόλουθα προβλήµατα στην υποδοµή τους, 
που θα προκληθούν από την έλλειψη συντονισµού και ελέγχου, µε 
ό,τι αυτό συνεπάγεται τόσο για την εκπαιδευτική διαδικασία όσο και 
για τη µεγάλη περιουσία των ΣΕΚ. 
Η προσπάθεια πρέπει να επικεντρωθεί στην ενοποίηση της εκπαι-
δευτικής διαδικασίας στα µεικτά µαθήµατα (Θ+Ε) των τοµέων και 
των ειδικοτήτων, έτσι ώστε να αποκτηθεί η αναγκαία κουλτούρα της 
συνεργασίας.

χανικά κτήρια. Αυτά τα συγκροτήµατα πρέπει να κατασκευάζονται 
πλέον, έτσι ώστε να αποτελούν το µοναδικό σχολικό συγκρότηµα της 
Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης.
Σήµερα πολλά απ� αυτά λειτουργούν σε παντελώς ακατάλληλα 
κτήρια, που δεν καλύπτουν παρά ελάχιστες απ� τις προδιαγραφές 
λειτουργίας των εργαστηρίων που φιλοξενούν, τόσο από άποψη χώ-
ρων όσο και από άποψη τεχνολογικής υποδοµής υποστήριξης των 
χώρων των εργαστηρίων.
Χαρακτηριστικό παράδειγµα η Δυτική Αττική (περιοχή Θριασίου 
Πεδίου, Μεγαρίδα, Λιόσια), όπου απ� τα τέσσερα (4) ΣΕΚ που λειτουρ-
γούν, µόνο το ένα (Ελευσίνα) είναι σχολικό κτήριο που κατασκευ-
άστηκε για το συγκεκριµένο ρόλο και αυτό �� µε προδιαγραφές 
κτηρίου που σχεδιάστηκε για τα Γρεβενά !!!! Είναι προφανές ότι και 
αυτό σήµερα δεν καλύπτει τις πραγµατικές ανάγκες.

1. Εργαστηριακές Αίθουσες
Οι αίθουσες αυτές πρέπει να καλύπτουν πολύ συγκεκριµένες προ-
διαγραφές για να µπορούν να φιλοξενήσουν τόσο τον εργαστηριακό 
εξοπλισµό που είναι απαραίτητος για κάθε γνωστικό αντικείµενο, 
αλλά και το µέγιστο αριθµό µαθητών, που µε τα σηµερινά δεδοµένα 
δεν πρέπει να ξεπερνούν τους 20. Για εργαστηριακούς χώρους που 
η επιφάνειά τους είναι κάτω απ� την προβλεπόµενη ελάχιστη επιφά-
νεια, επιβάλλεται να υπάρχει αναλογική µείωση του αριθµού των 
µαθητών ανά τάξη, απ� το µέγιστο προβλεπόµενο όριο.
Πρέπει να κατανοηθεί ότι η ελάχιστη αναγκαία επιφάνεια ανά µα-
θητή, για τα εργαστήρια, αποτελεί βασικό στοιχείο ασφάλειας, τόσο 
για τους εκπαιδευόµενους µαθητές, όσο και για τον έλεγχο και δι-
ασφάλιση του εργαστηριακού εξοπλισµού. Βέβαια η ελάχιστη επι-
φάνεια ανά µαθητή πρέπει να προδιαγράφεται ξεχωριστά για κάθε 
γνωστικό αντικείµενο, άρα και για κάθε εργαστήριο, διότι δεν είναι ο 
ίδιος βαθµός επικινδυνότητας σε κάθε περίπτωση. 

2. Εργαστηριακός Εξοπλισµός
Για κάθε γνωστικό αντικείµενο επιβάλλεται να υπάρχει αναλυτικός 
κατάλογος του αναγκαίου εξοπλισµού που είναι απαραίτητος, τόσο 
για την εκπαιδευτική διαδικασία (εργαστηριακός εξοπλισµός, επο-
πτικά µέσα, προσοµοιωτές), όσο και ο εξοπλισµός ασφαλείας.
Η καταγραφή αυτή του εξοπλισµού πρέπει να περιλαµβάνει:
1) Αναλυτικές προδιαγραφές κάθε συσκευής � οργάνου � εργα-
λείου, που να καλύπτει τους επιδιωκόµενους εκπαιδευτικούς στό-
χους. 2) Τον ελάχιστο αριθµό του εξοπλισµού που είναι απαραίτητος 
για την εκπαίδευση του µέγιστου αριθµού των µαθητών. 3) Κωδι-
κοποίηση (µοναδικός αριθµός ονοµαστικού) για κάθε συσκευή � 
όργανο � εργαλείο � υλικό, για κάθε εργαστήριο που θα αποτελεί 
τη βάση καταγραφής του κάθε υλικού στο µητρώο υλικού του κάθε 
εργαστηρίου.
Το σύνολο των προδιαγραφών αυτών πρέπει να είναι στη διάθεση 
κάθε σχολικής µονάδας της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης.
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ς να χρησιµοποιήσουν για πρώτη φορά εργαστηριακό εξοπλισµό. Οι 

επιµορφωτές, στην περίπτωση αυτή, πρέπει να είναι έµπειροι εκ-
παιδευτικοί απ� την ίδια ή όµορη Σχολική µονάδα ή και από άλλη 
Διεύθυνση εκπαίδευσης αν παραστεί ανάγκη. Η επιµόρφωση αυτή 
πρέπει να διεξάγεται στην αρχή του σχολικού έτους. Αν η επιµόρ-
φωση διεξαχθεί εκτός ωραρίου εργασίας ή εκτός έδρας των εκπαι-
δευτικών, πρέπει να προβλέπεται οικονοµική αποζηµίωση, τόσο για 
τους επιµορφωτές, όσο και για τους  εκπαιδευτικούς που θα επιµορ-
φωθούν. Τελειώνοντας αυτό το σηµείωµα πρέπει να υπογραµµίσω 
ότι η αναβάθµιση της Τεχνικής Επαγγελµατικής Εκπαίδευσης, ως 
αναπόσπαστο κοµµάτι συνολικά της εκπαίδευσης, δεν είναι θέµα 
καλών προτάσεων ή καλών προθέσεων. Αποτελεί κεντρική πολιτική 
επιλογή µιας και συνδέεται άµεσα µε τη χρηµατοδότησή της και κατ� 
επέκταση µε τα ποσά που προβλέπονται απ� τον προϋπολογισµό του 
κράτους, τόσο σε απόλυτα νούµερα, όσο και ως ποσοστό του ΑΕΠ.
Η απόλυτη µείωση της χρηµατοδότησης που προβλέπει ο φετινός 
προϋπολογισµός για την εκπαίδευση προδικάζει την υποβάθµιση 
του Δηµόσιου Σχολείου. Τα µέτρα και οι πολιτικές, που αναφέρθηκαν 
σ� αυτό το σηµείωµα, επιβάλλουν αυξηµένους πόρους σε ανθρώπινο 
δυναµικό, πόρους λειτουργίας και υλικοτεχνικής υποδοµής.
Αντί γι� αυτό βιώνουµε, εκτός απ� τη µείωση των αποδοχών µας, 
την κατάργηση υποστηρικτικών θεσµών του σχολείου (ενισχυτική 
διδασκαλία � ΠΔΣ � ΤΑΔ κ.λπ.), τη συγχώνευση σχολικών µονάδων 
που θα δηµιουργήσει γκετοποιηµένα σχολεία µε την αύξηση των 
µαθητών ανά σχολείο, αλλά και ανά τµήµα.
Η επερχόµενη νέα εκπαιδευτική µεταρρύθµιση στην Τεχνική 
Επαγγελµατική Εκπαίδευση θα κριθεί από τους µαθητές, τους εκ-
παιδευτικούς και την κοινωνία,  µε βάση τις πραγµατικές ανάγκες 
αναβάθµισης του σχολείου, στο οποίο φοιτούν αναγκαστικά ή όχι, τα 
παιδιά των φτωχότερων στρωµάτων της ελληνικής κοινωνίας  και 
ζητούν µια κοινωνική διέξοδο µέσα απ� αυτό.

* Ο Δ. Καρυώτης είναι καθηγητής Τεχνικής Εκπαίδευσης στην Ελευσίνα, µέλος του ΔΣ της 
ΕΛΜΕ και έχει διατελέσει για πολλά χρόνια αιρετός στο ΠΥΣΔΕ Δυτ. Αττικής.

Ε. ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΠΡΟΣΩΠΙΚΟ
Οι ραγδαίες τεχνολογικές εξελίξεις επιβάλλουν τη συνεχή ενηµέ-
ρωση και επιµόρφωση των εκπαιδευτικών στις νέες τεχνολογίες 
που προστίθενται στα γνωστικά αντικείµενα των επαγγελµάτων. Τα 
νέα αυτά γνωστικά αντικείµενα πρέπει να µπαίνουν έγκαιρα στην 
εκπαιδευτική διαδικασία της Τεχνικής Επαγγελµατικής εκπαίδευσης. 
Οι εξελίξεις αυτές επιβάλλουν συνεχή αναµόρφωση του εργαστηρι-
ακού εξοπλισµού των εργαστηρίων, καθώς και την ανάπτυξη νέων 
εκπαιδευτικών µεθόδων. Παράλληλα, τα νέα γνωστικά δεδοµένα 
πρέπει να ενσωµατώνονται άµεσα τόσο στα αναλυτικά προγράµµα-
τα, όσο και στη βιβλιογραφία.
Θα ήταν λογικό το Υπουργείο Παιδείας να είχε αναπτύξει ένα ευ-
ρύτατο δίκτυο επιµορφώσεων που να καλύπτει τις ανάγκες των εκ-
παιδευτικών. Όµως οι επιµορφώσεις, όλα τα προηγούµενα χρόνια 
ήταν λιγοστές, αποσπασµατικές, χωρίς σχέδιο. Σχεδόν ανύπαρκτες, 
αν λάβει κανείς υπόψη του τις πραγµατικές ανάγκες. 
Η επιµόρφωση των εκπαιδευτικών στον νέο εργαστηριακό εξο-
πλισµό που παραλήφθηκε τη διετία 2006 � 2008 δεν πραγµατοποιή-
θηκε ποτέ !!! Οι εκπαιδευτικοί προσπαθούν µόνοι τους να εντάξουν 
τον εξοπλισµό αυτόν στην εκπαιδευτική διαδικασία.
Επιβάλλεται η ανάπτυξη ενός κεντρικού συστήµατος επιµορφώ-
σεων απ� το Υπουργείο Παιδείας, µε καθορισµένους εκπαιδευτικούς 
στόχους. Η επιµόρφωση των εκπαιδευτικών πρέπει να σχεδιάζεται 
απ� το Υπουργείο Παιδείας και να διεξάγεται µε την ευθύνη των ιδρυ-
µάτων της Τριτοβάθµιας εκπαίδευσης. Οι επιµορφώσεις θα πρέπει να 
περιλαµβάνουν υποχρεωτικά και τις αντίστοιχες δεξιότητες.
Σε κάθε περίπτωση πρέπει να προβλέπεται εκπαιδευτική άδεια 
για τους εκπαιδευτικούς που συµµετέχουν σε διαδικασία πολύµηνης 
επιµόρφωσης ή οικονοµική αποζηµίωση για βραχυχρόνιες επιµορ-
φώσεις που διεξάγονται εκτός ωραρίου λειτουργίας του σχολείου.
Επίσης πρέπει να οργανωθεί ένα δίκτυο επιµόρφωσης νέων ή 
άπειρων σε κάποιο γνωστικό αντικείµενο συναδέλφων. Η επιµόρ-
φωση αυτή πρέπει να απευθύνεται σε  εκπαιδευτικούς που πρέπει 
να διδάξουν για πρώτη φορά κάποιο γνωστικό αντικείµενο ή πρέπει 
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ζεται, είναι αναγκαίο να υπηρετεί τα δύο ηθικά αξιώµατα της παιδαγωγι-
κής επιστήµης, που συνιστούν και την Υπόσχεση της Παιδαγωγικής: «Ότι 
η εκπαίδευση µπορεί και πρέπει να είναι κτήµα όλων των ανθρώπων, 
καθώς κι ότι  µε καλύτερη εκπαίδευση γίνονται καλύτεροι οι ίδιοι και η 
κοινωνία». 
Στη χώρα µας ο τρόπος οργάνωσης και  λειτουργίας των υπαγόµενων 
στα Παιδαγωγικά τµήµατα των Πανεπιστηµίων Πειραµατικών σχολείων, 
που καθορίζεται µε την υπ. απόφ. Φ. 27/148/Γ1/160,ΦΕΚ 96/14-2-95, τ. 
β�, δε  διασφαλίζει  τους όρους παιδαγωγικής ελευθερίας και αυτονοµίας 
που περιγράφηκαν παραπάνω, γεγονός που επηρεάζει καθοριστικά την 
επίτευξη του σκοπού τους. Βασικοί λόγοι είναι  ότι το εποπτικό τους συµ-
βούλιο (Ε.Σ.) που ορίζεται από τη Γενική συνέλευση του Παιδαγωγικού 
τµήµατος  και έχει την  ευθύνη για την επιστηµονική έρευνα,  παιδαγω-
γική καθοδήγηση και εποπτεία τους, εισηγείται  ή  προτείνει  π.χ. και-
νοτόµες εφαρµογές ή εναλλακτικές παιδαγωγικές στους εκπαιδευτικούς 
τους, οι οποίες όµως, εναπόκεινται στη διάθεσή τους να τις υλοποιήσουν 
στην τάξη. Δεν προβλέπονται λιγότερες ώρες διδασκαλίας για τους εκ-
παιδευτικούς που υπηρετούν στα Πειραµατικά, ώστε να διευκολύνεται 
η συνεργασία τους µε το διδακτικό προσωπικό του Παιδαγωγικού τµή-
µατος και το Ε.Σ. Η επιλογή των εκπαιδευτικών  δε γίνεται από το Ε.Σ του 
Πειραµατικού σχολείου, αν και έχει την αρµοδιότητα να κάνει τη δική του 
πρόταση για τους εκπαιδευτικούς που ζητούν να µετατεθούν στο σχολείο. 
Η πρότασή του δεν έχει δεσµευτικό χαρακτήρα για το  αρµόδιο Κεντρικό 
υπηρεσιακό συµβούλιο που επιλέγει   εκπαιδευτικούς µε τους οποίους το 
Ε.Σ. οφείλει να συνεργάζεται. 
Όµως, και πάλι µε το νέο νόµο που προωθείται για τη λειτουργία των 

«Πρότυπων, Πειραµατικών Σχολείων» (Π.Π.Σ.) δεν λαµβάνεται υπόψη η 
κρισιµότητα της παιδαγωγικής  τους ελευθερίας και αυτονοµίας. Δηµι-
ουργείται µια κάθετη γραφειοκρατική ιεραρχική δοµή µε δύο συµβού-
λια, το Επιστηµονικό Εποπτικό Συµβούλιο (Ε.Ε.Σ.) του σχολείου και η Δι-
οικούσα Επιτροπή των Πρότυπων Πειραµατικών σχολείων (Δ.Ε.Π.Π.Σ.) 
µε σκοπό τον ακόµη εντονότερο έλεγχο των Π.Π.Σ. για την υλοποίηση και 
προώθηση της επίσηµης εκπαιδευτικής πολιτικής και την καθιέρωση της 
παιδαγωγικής του εκπαιδευτικού συστήµατος ως πρότυπης.
Αυτό φαίνεται καθαρά από την σύνθεση του Ε.Ε.Σ., το οποίο τώρα δεν 
ορίζεται από την οικεία Γενική συνέλευση του Παιδαγωγικού Τµήµατος 
του Πανεπιστηµίου. Αλλά, το Πρυτανικό συµβούλιο του Πανεπιστηµίου 
µε το οποίο  το Π.Π.Σ. είναι συνδεδεµένο, ορίζει τα δύο από τα πέντε µέλη 
του (έναν καθηγητή ή αναπληρωτή καθηγητή ΑΕΙ κι ένα άλλο µέλος διδα-
κτικού προσωπικού του ΑΕΙ κατά προτίµηση αποφοίτων του σχολείου). 
Η σύνθεση του Ε.Ε.Σ. διευρύνεται µε άλλα τρία µέλη εκτός πανεπιστηµίου 
(έναν υπεύθυνο σχολικό σύµβουλο, έναν εκπαιδευτικό του Π.Π.Σ. και το 
διευθυντή του Π.Π.Σ.) και διορίζεται από τον Υπουργό παιδείας.  
Βασικές λειτουργίες των  Παιδαγωγικών τµηµάτων των ΑΕΙ, όπως εί-
ναι  η συνδυασµένη εφαρµογή καινοτόµων δράσεων ή παιδαγωγικών 
προτάσεων µε  την ερευνητική - (επι) µορφωτική  δραστηριότητα, καθώς 
και µε  την πρακτική άσκηση των φοιτητών/τριών τους, θα µπορούσαν 

Τόσο από την παλαιότερη όσο και από τη σύγχρονη ιστορία της παιδαγωγικής επιστήµης είναι γνωστό ότι καινοτόµες διδακτικές 
πρακτικές, αλλά και η  θεµελίωση και εφαρµογή ολοκληρωµένων 

εναλλακτικών παιδαγωγικών προτάσεων είχαν ως πεδίο σύλληψης, 
σχεδιασµού και εφαρµογής Πειραµατικά σχολεία προσαρτηµένα σε 
πανεπιστηµιακά Παιδαγωγικά τµήµατα (π.χ. Εργαστηριακό σχολείο του 
Παιδαγωγικού τµήµατος του Πανεπιστηµίου του Bielefeld,  Εργαστηρια-
κό σχολείο της Παιδαγωγικής σχολής του Πανεπιστηµίου του Chicago).
Έτσι, είναι δεδοµένο ότι τα Πειραµατικά σχολεία συνδεδεµένα µε τα 
πανεπιστηµιακά Παιδαγωγικά τµήµατα δηµιουργούν το γόνιµο και 
ασφαλές περιβάλλον για την προαγωγή της  εκπαιδευτικής έρευνας, µε 
την οποία  οι επιστήµονες σε συνεργασία µε τους εκπαιδευτικούς των 
σχολείων  δηµιουργούν,  δοκιµάζουν, ερευνούν για την εκπαίδευση. 
Βασικό τους χαρακτηριστικό  είναι ο υψηλός βαθµός της παιδαγωγικής 
ελευθερίας και αυτονοµίας σε σχέση µε το «κανονικό» σχολείο,  αναφορι-
κά µε τους  όρους οργάνωσης και λειτουργίας, τη λήψη των αποφάσεων, 
τα περιεχόµενα και τη διδασκαλία τους, καθώς και µε τα καθήκοντα των 
εκπαιδευτικών τους (π.χ. τρόποι υλοποίησης αναλυτικού προγράµµατός 
τους, εφαρµογή ωρολόγιου προγράµµατος, πολλαπλότητα µεθόδων και 
µορφών διδασκαλίας, τροποποίηση ωραρίου, αριθµός µαθητών, µέσα/
τρόποι αξιολόγησης µαθητών, υλοποίηση εκπαιδευτικών προγραµµά-
των, καθήκοντα και υποχρεώσεις εκπαιδευτικών, σχέσεις σχολείου/
γονέων κ.ά.). Χωρίς, ωστόσο, να παραβλέπονται βασικές αρχές του «κα-
νονικού» σχολείου και της βαθµίδας στην  οποία ανήκει (π.χ.  περιεχό-
µενα αναλυτικού προγράµµατος, επίδοση πιστοποιητικών σπουδών κ.ά. 
) ώστε οι µαθητές µετά την  αποφοίτησή τους (ή όταν θελήσουν  αλλαγή 
σχολείου) να µπορούν να ενταχθούν οµαλά και να συνεχίσουν στην τάξη 
ή στην εκπαιδευτική βαθµίδα του κανονικού σχολείου που επιθυµούν. 
Οι  άµεσα ορατές συνέπειες  του παραπάνω πλαισίου  είναι  εξαιρε-
τικής θεωρητικής αλλά και πρακτικής σηµασίας, καθώς µεγιστοποιού-
νται οι  δυνατότητες και τα αποτελέσµατα της εκπαιδευτικής έρευνας. 
Αφού, µε µεγαλύτερη ευκολία, απ� ό, τι  αν αυτή διεξαγόταν εξολοκλήρου 
στο κανονικό σχολείο, ξεπερνιούνται εµπόδια που  οφείλονται είτε  σε  
γραφειοκρατικούς περιορισµούς και χρονοβόρες διαδικασίες έγκρισης 
ερευνών από τις εκπαιδευτικές υπηρεσίες, είτε σε έλλειψη ερευνητικής 
κουλτούρας  παραγόντων του σχολικού θεσµού, είτε σε συντηρητικές 
αντιλήψεις και πρακτικές. Ειδικότερα, η ωφέλεια από την ερευνητική 
διαδικασία  δεν αφορά µόνο τη συστηµατική και πολύπλευρη µελέτη 
της εκπαίδευσης και της σχολικής ζωής, τη  διάχυση των ερευνητικών 
συµπερασµάτων στην επιστηµονική και εκπαιδευτική κοινότητα και την 
αξιοποίησή τους στις εφαρµοζόµενες εκπαιδευτικές πολιτικές. Επιπλέον, 
αφορά στον εµπλουτισµό και την ανανέωση των επαγγελµατικών ικα-
νοτήτων, δεξιοτήτων, στάσεων, γνώσεων και εµπειριών των φοιτητών/
τριών των Παιδαγωγικών τµηµάτων, καθώς και των υπηρετούντων εκ-
παιδευτικών που τα Πειραµατικά σχολεία είναι επιφορτισµένα να (επι) 
µορφώνουν και να καταρτίζουν.

 Θεµέλιο της παιδαγωγικής που δοκιµάζεται και προτείνεται από τα 
Πειραµατικά σχολεία πρέπει να είναι η αντιπροσωπευτικότητα του µα-
θητικού τους πληθυσµού, ώστε αυτή να µπορεί να αξιοποιηθεί από τα 
σχολεία της επικράτειας. Ακόµη, θεµέλιο πρέπει να είναι  και η φιλοσοφία 
της πράξης τους, αφού οτιδήποτε σχεδιάζεται, οργανώνεται και εφαρµό-

Πρότυπα Πειραµατικά 
Σχολεία & Παιδαγωγικά 
Τµήµατα ΑΕΙ

Z                          γράφει ο                        Τάσος Λιάµπας*



84 αντιτετράδια της εκπαίδευσης    άνοιξη-καλοκαίρι 2011

σε
λί
δε
ς 
δι
αλ
όγ
ου

 / 
συ
νε
ργ
ασ
ίε
ς µέθοδοι, προσεγγίσεις, δεξιότητες) και να δίνουν έµφαση στη συσχέτιση 

µε την κοινωνική πραγµατικότητα,   στην οικοδόµηση της  ενότητας του 
θεωρητικού µε το πρακτικό, της διανοητικής µε τη φυσική δραστηριό-
τητα. Έτσι, η ικανοποίηση ή η δηµιουργία ενδιαφερόντων,  η ενίσχυση 
ικανοτήτων, η εξέλιξη  δυνατοτήτων,  η καλλιέργεια ευαισθησιών, η 
διαλεκτική σκέψη και η δηµιουργικότητα γίνεται κτήµα όλων ανεξαιρέ-
τως. Η µη αναγνώριση της ανάγκης για την προαγωγή της ελεύθερης 
εκπαιδευτικής έρευνας και η µη αξιοποίηση των πειραµατικών σχολεί-
ων ως παραδειγµάτων για την προώθηση προοδευτικών αλλαγών στην 
εκπαίδευση, σηµατοδοτείται στο κείµενο για τα Π.Π.Σ. επιπλέον κι από το 
γεγονός ότι συνεκτιµάται ως προσόν για την κάλυψη ορισµένων θέσεων 
στο  Ε.Ε.Σ. και τη Δ.Ε.Π.Π.Σ. το να έχει αποφοιτήσει κάποιος από  πρότυπο 
/ πειραµατικό  σχολείο στο παρελθόν�. 

 Τελικά, στα πλαίσια των νεοφιλελεύθερων αλλαγών στην εκπαιδευ-
τική πολιτική µε τα Π.Π.Σ. επιχειρείται να οικοδοµηθεί το εκπαιδευτικό 
µας µέλλον µέσα από τον εναγκαλισµό µε το συντηρητικό εκπαιδευτι-
κό µας παρελθόν.   Σε συµβολικό και πρακτικό επίπεδο  αυτό σηµαίνει 
νοµιµοποίηση της αναπαραγωγής της κοινωνικής ανισότητας µέσω του 
σχολείου, εµπέδωση της ιδεολογίας που τη θεµελιώνει, ενίσχυση του 
συγκεντρωτισµού και του ελέγχου στην εκπαίδευση. Ταυτόχρονα, γίνεται 
προσπάθεια τόσο για τον προσανατολισµό της εκπαιδευτικής έρευνας,  
µε σκοπό την προβολή της εφαρµοζόµενης εκπαιδευτικής πολιτικής, όσο 
και για την επιβολή ορίων  στον εναλλακτικό παιδαγωγικό λόγο.    

Ο Τάσος Λιάµπας είναι Καθηγητής Παιδαγωγικής στο ΠΤΔΕ Θεσ/νίκης.
http://users.auth.gr/~aliabas/

απρόσκοπτα  να υλοποιηθούν στα υπάρχοντα Πειραµατικά σχολεία µε 
µικρές αλλαγές στο υφιστάµενο νοµικό πλαίσιο που τα διέπει, δίνοντας 
αποφασιστικές αρµοδιότητες στο Ε.Σ. Αντίθετα τώρα, στα Π.Π.Σ. οι λει-
τουργίες αυτές  τελούν υπό τον έλεγχο και την έγκριση της Δ.Ε.Π.Π.Σ. Η 
τελευταία  διορίζεται από τον Υπουργό Παιδείας, αποτελείται από επτά 
µέλη (έναν καθηγητή ή αναπληρωτή καθηγητή ΑΕΙ, ένα µέλος διδακτι-
κού προσωπικού ΑΕΙ, δύο εκπαιδευτικούς, δύο προσωπικότητες εγνω-
σµένου κύρους κατά προτίµηση αποφοίτους του σχολείου, ένα µέλος του 
Ινστιτούτου εκπαιδευτικής πολιτικής ή σχολικό σύµβουλο) και είναι αυτή 
που αποφασίζει, µεταξύ άλλων, για τη στελέχωσή τους (εκτός από τον 
υποδιευθυντή που τον επιλέγει το Ε.Ε.Σ.).  
Στο συµβολικό επίπεδο  ο όρος  �πρότυπο� στον τίτλο του Π.Π.Σ. φιλο-
τεχνεί  το  προφίλ του µαθητή που το σχολείο πρέπει να προκρίνει. Εί-
ναι  ο µαθητής που έχει ιδιαίτερες κλίσεις και ικανότητες και φοιτά στους 
οµίλους αριστείας που λειτουργούν. Όµως, η ύπαρξη οµίλων αριστείας 
θα οδηγήσει στη διαµόρφωση και ενίσχυση της ελίτ µέσα στο σχολείο, 
µέσω της καθιέρωσης της ατοµικής υπεροχής και αξίας, γεγονός που θα 
επιτείνει τις ιεραρχικές διαφοροποιήσεις και τον ανταγωνισµό των µαθη-
τών. Το συγκεκριµένο µέτρο   αντιτίθεται σε µια αρµονική εκπαίδευση/
µόρφωση που συγκροτείται µόνο όταν �προσκαλούνται� να συµµετέχουν 
όλοι  οι µαθητές σε  «µορφωτικούς οµίλους», οι οποίοι έχουν  σκοπό την 
εµβάθυνση σε γνωστικά πεδία του αναλυτικού προγράµµατος, την οργά-
νωση δραστηριοτήτων ή την έρευνα θεµάτων.  Στο πλαίσιο αυτό οι µαθη-
τές εισάγονται στη «συλλειτουργία» των γνωστικών πεδίων, των τεχνών 
και των δραστηριοτήτων. Μπορούν  να εφαρµόζουν τα εργαλεία σκέψης 
διαφορετικών γνωστικών/επιστηµονικών πεδίων/πρακτικών (τεχνικές, 

Το ελληνικό υπουργείο παιδείας µέχρι χθες παρείχε τη δυνατότητα σε µαθητές µη ελληνι-
κής υπηκοότητας που φοιτούν σε ελληνικά Λύκεια να καταθέτουν µηχανογραφικό µέσω του συστήµατος εισαγωγής αλλοδαπών. Χθες µε ανακοίνωση 
του εν λόγω υπουργείου η δυνατότητα αυτή παύει να υπάρχει, έτσι απλά χωρίς καµία προειδοποίηση, στερώντας από χιλιάδες µαθητές ουσιαστικά το 
δικαίωµα της πρόσβασης στην εκπαίδευση µε τους όρους που αυτή έχει διαµορφωθεί σήµερα. Είναι γνωστό σε όλους µας πως προκειµένου να πετύχεις 
στις πανελλήνιες εξετάσεις αναγκάζεσαι εκ των πραγµάτων να καταφύγεις στα φροντιστήρια, αλλιώς πολύ απλά οι πιθανότητες είναι εναντίον σου!! 
Οι περισσότεροι µαθητές παιδιά-µεταναστών, ανήκουν σε οικογένειες µε χαµηλό εισόδηµα, γεγονός που καθιστά απαγορευτική τη λύση των φροντι-
στηρίων, φέρνοντάς τους σε µια πιο δυσµενή θέση από τους υπόλοιπους µαθητές. Οι εξετάσεις αυτές αποτελούσαν µια δίοδο για παιδιά που επιθυ-
µούσαν να εισαχθούν στην Τριτοβάθµια εκπαίδευση, για παιδιά που τόλµησαν να ονειρευτούν κάτι παραπάνω από αυτό που τους επιβάλλει και τους 
επιτρέπει η οικονοµική κατάσταση των γονιών τους.
Το υπουργείο παιδείας µε την κίνηση αυτή, την οποίο µπορώ να την χαρακτηρίσω το λιγότερο  ύπουλη, καταστρατηγεί το δικαίωµα µιας ευπαθούς µερί-
δας του πληθυσµού της πρόσβασης στην εκπαίδευση. Δεν υπήρχε καµία προειδοποίηση προς τους µαθητές που σχεδίαζαν και βασίζονταν στο εν λόγω σύ-
στηµα εισαγωγής που να προϊδεάζει για µια τέτοια αλλαγή!! Φανταστείτε αγαπητοί µου Έλληνες µαθητές το υπουργείο να εξέδιδε ανακοίνωση σχετικά µε τις 
Πανελλήνιες Εξετάσεις ένα µήνα πριν τη διεξαγωγή τους και να εισήγαγε ως πανελλαδικά εξεταστέο το µάθηµα των θρησκευτικών. Πώς θα σας φαινόταν;

(...) Η υποκρισία του ελληνικού κράτους προς τους µαθητές, φοιτητές µετανάστες, παιδιά-µεταναστών έρχεται στο απόγειό της όταν γίνεται λόγος για 
το Ίδρυµα Κρατικών Υποτροφιών. Οι φοιτητές που δεν έχουν ελληνική υπηκοότητα δεν έχουν πρόσβαση στις υποτροφίες που προσφέρει το ΙΚΥ. Σε 
περίπτωση που ένας φοιτητής, µετανάστης ή παιδί-µεταναστών αριστεύσει δεν δικαιούται υποτροφία ούτε στην κατηγορία που αφορά τους Έλληνες 
φοιτητές, διότι εκ των πραγµάτων δεν έχει ελληνική υπηκοότητα, αλλά ούτε και στις υποτροφίες που αφορούν τους αλλοδαπούς, διότι έχει φοιτήσει σε 
ελληνικό σχολείο! Παρά σχετικά πορίσµατα του Συνηγόρου του Πολίτη, τα οποία συµπεραίνουν πως η εν λόγω κατάσταση στο ΙΚΥ αποτελεί διάκριση 
για λόγους καθαρά εθνικής καταγωγής και παρά την προτροπή αυτού προς το ΙΚΥ και την ελληνική πολιτεία ευρύτερα να προχωρήσει σε µεταρρύθµιση 
αυτής, δεν έχει υπάρξει µέχρι σήµερα καµία ενέργεια!
Οι µαθητές µε µεταναστευτικό παρελθόν στα ελληνικά σχολεία σύµφωνα µε στατιστικές φτάνουν, κι ίσως ξεπερνούν, τους 200.000, κι ο αριθµός αυτών 
στα ελληνικά ανώτατα εκπαιδευτικά ιδρύµατα είναι σε συνεχή άνοδο! Σε καµία περίπτωση η ελληνική πολιτεία δεν µπορεί να τους αγνοεί και να τους προ-
σβάλλει µε τέτοιο πρωτοφανή τρόπο.
Απαιτώ άµεσα να αποσυρθεί η εν λόγω αλλαγή στο σύστηµα εισαγωγής αλλοδαπών, έτσι ώστε να συνεχίσουν να µπορούν µαθητές µετανάστες, παι-
διά-µεταναστών να εισάγονται µέσου αυτού στο Πανεπιστήµιο. Απαιτώ να γίνει άµεση µεταρρύθµιση στο ΙΚΥ έτσι ώστε να παύσει αυτή η ρατσιστική και 
αδικαιολόγητη  νοµικά κατάσταση που καταστρατηγεί το πανανθρώπινο και διεθνώς αναγνωρισµένο δικαίωµά µας στην εκπαίδευση. Απευθύνοµαι σε εσάς 
τους εκπαιδευτικούς, που έρχεστε σε καθηµερινή επαφή µε τους µαθητές σας και σας ζητώ να καταδικάσετε δηµοσίως αυτήν τη κίνηση του Υπουργείου 
Παιδείας, το οποίο φέρεται να µην επιδεικνύει ούτε το στοιχειώδη σεβασµό προς αυτήν τη µερίδα του µαθητικού πληθυσµού. Σας ζητώ να απαιτήσετε αυτή 
η αλλαγή τουλάχιστον να µην ισχύσει από φέτος, από τη στιγµή που ανακοινώθηκε τελευταία στιγµή ουσιαστικά. Οι µετανάστες µαθητές, και οι µαθητές 
παιδιά-µεταναστών σας έχουν ανάγκη κι οφείλετε ως εκπαιδευτικοί να σταθείτε στο πλευρό τους!

Ανοιχτή επιστολή φοιτήτριας προς την ΟΛΜΕ 
σχετικά µε την αιφνίδια κατάργηση της κατάθεσης 

µηχανογραφικού µέσω του συστήµατος αλλοδαπών

κής υπηκοότητας που φοιτούν σε ελληνικά Λύκεια να καταθ

Sonila Metushi, Φοιτήτρια στο Τµήµα Διεθνών & 
Ευρωπαϊκών Σπουδών - Πανεπιστήµιο Μακεδονίας, Ειδίκευση 
Διεθνής Πολιτική και Διπλωµατία, Μέλος της Οµάδας 
Αλλοδαπών-Μεταναστών Φοιτητών Θεσσαλονίκης
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σελίδες διαλόγου / συνεργασίες

Α. Κρίση και αναδιάρθρωση: Το πρίσµα ερµηνείας και 
κατανόησης των αλλαγών στην εκπαίδευση. 

 «Αυτό που συµβαίνει έξω από το σχολείο είναι εξίσου σηµαντικό µε αυτό 
που συµβαίνει µέσα σ� αυτό ( M. Sadler-1900).1»
Η σηµερινή κρίση χρέους των κρατών του νότου της Ευρωζώνης, η οποία 
ξεκίνησε ως κρίση του χρηµατοπιστωτικού συστήµατος, δεν είναι παρά ένα 
«εγκεφαλικό επεισόδιο» της βαθειάς οικονοµικής κρίσης που σοβεί στην 
παγκόσµια οικονοµία από τα µέσα της δεκαετίας του 70.
Λίγο πριν, η θεοποίηση της ΕΤΕ (Επιστηµονική και Τεχνολογική Επα-
νάσταση) από την ίδια τη σοβιετική σχολή σκέψης, βάζει τις βάσεις για τη 
χρησιµοποίηση της επιστήµης και ιδιαίτερα της ανάπτυξης της τεχνολογίας  
ως όχηµα διεξόδου από την κρίση που τυλίγει τότε και τις οικονοµίες και 
των χωρών του Ανατολικού Μπλοκ. Η  ανάπτυξη της επιστήµης χάνει κάθε 
ψήγµα ελευθερίας. Οι επιστηµονικοί ερευνητές και τα εργαστήρια για να 
χρηµατοδοτηθούν πρέπει να υποταχθούν στις ανάγκες και τα σχέδια της 
αγοράς. Την ίδια στιγµή, ο Μάης του �68 στις χώρες της Δυτικής Ευρώπης και 
η πολιτιστική επανάσταση στην Κίνα, βάζει στο µικροσκόπιο της κριτικής την 
- διακηρυσσόµενη από την σοβιετική σκέψη- «ουδετερότητα» της επιστή-
µης (ουδετερότητα των παραγωγικών δυνάµεων) αλλά και τη µετουσίωση 
της αντίθεσης χειρωνακτική/πνευµατική εργασία σε διευθυντική/εκτελε-
στική και σε ειδικευµένη/αποειδικευµένη εργασία (µια διάσπαση, δηλαδή, 
µέσα στην ίδια τη διανοητική εργασία2). Η επιστήµη έχει γίνει παραγωγική 
δύναµη καθεαυτή, ως παραγωγός µέσων παραγωγής, µέσων οργάνωσης 
της εργασίας αλλά και προϊόντων. Μια παραγωγική επένδυση που έχει  
προϊόντα, αγορές, κόστη, πελάτες.3  Η έρευνα καθυποτάσσεται στις ανάγκες 
της ανταγωνιστικότητας. Διασπάται σε γενική έρευνα, εφαρµοσµένη έρευνα 
και έρευνα-ανάπτυξη.  Η τελευταία  ξεκινά µέσα στην επιχείρηση και καθυ-
ποτάσσει την εφαρµοσµένη έρευνα η οποία µε τη σειρά της καθοδηγεί τη 
γενική έρευνα. Κανείς ερευνητής δε µπορεί πια να «συλλογάται ελεύθερα». 
Το επιστηµονικό εργαστήρι αποκτά όλα τα χαρακτηριστικά της παραγωγής: 
ιεραρχικές σχέσεις, αντίθεση διεύθυνσης/εκτέλεσης, κατακερµατισµός του 
αντικειµένου, µετρήσεις αποδοτικότητας, κόστη κ.λπ. 
Στις αρχές της δεκαετίας του �80, η τεχνολογία της πληροφορικής και της 

µικροηλεκτρονικής  µπαίνει στην υπηρεσία της αναδιοργάνωσης των εργα-

1.  Αναφορά που γίνεται στο : Στυλιανίδης Στυλιανός, µεταπτυχιακή επιστηµονική 
εργασία «Οι διευθυντές σχολείων υποχρεωτικής εκπαίδευσης στο λόγο της 
Ε.Ε. και των χωρών Ελλάδας, Φινλανδίας και Κύπρου». Η εργασία αυτή είναι 
ιδιαίτερα ενδιαφέρουσα σε ότι αφορά τις αλλαγές στην εκπαίδευση που γίνο-
νται πανευρωπαϊκά. 

2.  Οι ταµίες λ.χ. των σούπερ µάρκετ,  που δεν απαιτείται να έχουν κάποιες εξει-
δικευµένες γνώσεις, εργάζονται διανοητικά. Η εργασία τους, όµως, είναι επα-
ναλαµβανόµενη, µονότονη και ελεγχόµενη από την «ροή» της «αλυσίδας» των 
εµπορευµάτων που πωλούνται. Δεν χρειάζεται, καν, να καταχωρούν αριθµούς 
ή να υπολογίζουν ρέστα, απλώς να δίνουν τα σωστά χαρτονοµίσµατα και κέρ-
µατα. Εκτελούν µια αποειδικευµένη διανοητική εργασία. 

3.  Η καθυπόταξη της επιστήµης στους νόµους του κέρδους, δηλαδή η πλήρης 
εξάρτηση της ποιότητας,  της ποσότητας και  της ταχύτητας ανάπτυξής της  σε 
αυτούς,  σε άλλες εποχές δεν ήταν ευδιάκριτη. Η σύγχρονη πραγµατικότητα 
όµως δίνει εύλογες εκφάνσεις της. Η τελευταία «κρίση» µε τη γρίπη των χοί-
ρων, η κατατροµοκράτηση του κοινού για την προπαγάνδιση των προϊόντων 
� εµβολίων και το ευχάριστο φιάσκο της «αποτυχίας» της γρίπης (αλλά και του 
παγκόσµιου οργανισµού υγείας) δείχνουν ακριβώς πόσο «ανεξάρτητη» και 
«ουδέτερη» είναι η επιστηµονική έρευνα. Τα περισσότερα επιστηµονικά συνέ-
δρια διεξάγονται αν όχι  από τις ίδιες τις εταιρείες (φαρµάκων, βιοτεχνολογίας, 
µικροηλεκτρονικής κ.λπ.) σίγουρα µε την χορηγία τους.   

σιακών σχέσεων αλλάζοντας ριζικά την εικόνα στην εργασία του γραφείου 
και αργότερα επεκτείνεται σε όλους τους τοµείς της ανθρώπινης δραστηρι-
ότητας. Με τις εφαρµογές της στις επικοινωνίες ανοίγει το δρόµο για την πα-
γκοσµιοποίηση και  το άλµα στην «άυλη» οικονοµία (τραπεζικά και χρηµα-
τιστηριακά προϊόντα, επικοινωνίες, ψυχαγωγία, πληροφορικοποίηση κ.λπ.). 
Συµφύεται µε τη βιοτεχνολογία, τη γενετική, τη νανοτεχνολογία, τη διαστη-
µική, µε καθοδηγητικό στόχο, πάντα, το καινοτόµο προϊόν. Τα άλµατα είναι 
συνεχή. Οι Η/Υ και όλος ο εξοπλισµός τους ανανεώνονται και απαξιώνονται 
ταχύτητα. Η οικονοµία της «γνώσης» εξελίσσεται ταχύτατα. 
Εν τω µεταξύ, η κατάρρευση των καθεστώτων των χωρών του Ανατολι-
κού Μπλοκ βάζει την τελευταία πινελιά στην επαναφορά και αυτής της πε-
ριοχής του κόσµου στο καπιταλιστικό  σύστηµα. Την ίδια ώρα, το καθεστώς 
της Κίνας, αποτρέποντας τη δική του κατάρρευση, µπαίνει δυναµικά στη 
µετα-µοντέρνα εποχή µε εφόδια ένα διαρκώς εξαθλιωνόµενο, υποταγµένο 
και άρα φθηνό εργατικό δυναµικό. Η µετα-βιοµηχανική κοινωνία µε τον 
τέταρτο κόσµο των αποκλεισµένων και την παγκοσµιοποίηση οικοδοµείται 
µε ταχείς ρυθµούς. 
Μέσα στο περιβάλλον αυτό των έντονων ανακατατάξεων, η Ευρώπη, 
οχυρώνεται πίσω από την ευρωπαϊκή ολοκλήρωση. Στα µέσα της δεκαε-
τίας του 90, ο έντονος οικονοµικός ανταγωνισµός των ΗΠΑ-Ιαπωνίας στους 
τοµείς αιχµής που έχουν άµεση σχέση µε τις νέες τεχνολογίες, οδηγεί το ευ-
ρωπαϊκό διευθυντήριο στη διαπίστωση ότι η εκπαίδευση και οι πολιτικές 
που ακολουθούνται γύρω από αυτήν είναι πλέον κρισιµότατος παράγοντας 
για την ανταγωνιστικότητα στην οικονοµία.

«Η άυλη επένδυση και η αποκόµιση του µέγιστου δυνατού από τους 
ανθρώπινους πόρους θα βελτιώσει την ανταγωνιστικότητα, θα αυξήσει την 
απασχόληση και θα διασφαλίσει τα ανθρώπινα επιτεύγµατα. » (Λευκή Βί-
βλος για την εκπαίδευση)
Αλλά, γιατί όλη αυτή η ανησυχία γιατί και πώς η εκπαίδευση µετασχηµατί-
ζεται από απλό εργαλείο αναπαραγωγής των κοινωνκών και παραγωγικών 
σχέσεων σχέσεων σε ένα προνοµιακό εφαλτήριο ανάπτυξης και ανταγωνι-
στικότητας των οικονοµιών, δηλαδή σε παραγωγική επένδυση καθεαυτή; 

Ελαστικό προϊόν - ελαστικός εργαζόµενος και η 
εκπαίδευση-λάστιχο

«Οι τεχνολογίες της πληροφορικής δηµιουργούν συγκεκριµένες διόδους 
µέσα στις δραστηριότητες που σχετίζονται µε την παραγωγή και µέσα στην 
εκπαίδευση και την κατάρτιση, φέρνοντας έτσι το «σύστηµα µάθησης» και 
το «σύστηµα παραγωγής» κοντύτερα µεταξύ τους. Υπάρχει σηµαίνουσα συ-
νάφεια ανάµεσα στον κόσµο της εργασίας και στον κόσµο της εκπαίδευσης-

Σκέψεις για τα προγράµµατα σπουδών 
του «Νέου Σχολείου»

(Μόρφωση και γνώση ή «ικανότητες και δεξιότητες»;)

Z                          γράφει η                        Ελένη Παπαποστόλου
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ς κατάρτισης σε ό,τι αφορά τις απαιτούµενες ικανότητες.» (Λευκή Βίβλος για 

την εκπαίδευση)
Το φορντικό µοντέλο παραγωγής, δηλαδή η µαζική παραγωγή τυποποι-
ηµένων προϊόντων είτε σε σειρά είτε σε συναρµολογούµενα µέρη που συ-
γκεντρώνεται σε µεγάλες παραγωγικές µονάδες, είχε ανάγκη από πληθώρα 
ανειδίκευτων εργατών από τη µια και επιτελείς σχεδιασµού και ελέγχου 
από την άλλη.  Οδήγησε στη συντεταγµένη µετανάστευση ανθρώπινων χε-
ριών και στην είσοδο της γυναίκας στον επαγγελµατικό στίβο. Δηµιούργησε 
καινούργια επαγγέλµατα υψηλής ειδίκευσης.  Συνοδεύτηκε από τη µαζικο-
ποίηση της βασικής εκπαίδευσης  αλλά και το άνοιγµα της ανώτατης εκπαί-
δευσης σε λαϊκά στρώµατα. Ακόµα, κάτω από την πίεση και των εργατικών 
διεκδικήσεων και των αναστατώσεων που έφερναν οι προσπάθειες σοσι-
αλιστικής µετάβασης στην Ανατολή, οικοδόµησε το «κράτος πρόνοιας» (την 
εξασφάλιση της σύνταξης και της περίθαλψης, την πρόνοια και τη δηµόσια 
υγεία, τη δηµόσια εκπαίδευση κ.α.) το οποίο διασφάλιζε την παραγωγικότη-
τα του εργαζόµενου για την επιχείρηση αλλά και την κοινωνική ειρήνη. Αυτό 
ακριβώς το µοντέλο παραγωγής, αναπαραγωγής και κατανάλωσης, υπό 
το φως των εξελίξεων στα πολιτικά και οικονοµικά πράγµατα στα τέλη του 
20ου αιώνα,  αµφισβητείται έντονα και αποδοµείται, κατ� αρχήν ως µοντέλο 
οργάνωσης της παραγωγής. 
Στο νέο µεταβιοµηχανικό µοντέλο παραγωγής, η ευελιξία και η καινοτο-

µία αποτελούν τα νέα θέσφατα. Η έµφαση δίνεται στο σχεδιασµό των προϊό-
ντων. Τα προϊόντα πρέπει να είναι ευέλικτα για να διαφοροποιούνται γρήγο-
ρα, εύκολα και κυρίως µε το µικρότερο κόστος και  συνεχώς «βελτιώνουν» 
µέρη τους ώστε να αποτελούν «καινοτοµίες». Η ποιότητα και τα χαρακτηρι-
στικά του προϊόντος, ο  πρωτοπόρος και καινοτόµος σχεδιασµός του γίνο-
νται πιο σηµαντικά στην στρατηγική της ανταγωνιστικότητας από ό,τι η ίδια η 
τιµή του προϊόντος. Έτσι, το µεταβιοµηχανικό προϊόν  ενσωµατώνει κρίσιµα 
µεγαλύτερη ποσότητα διανοητικής/ειδικευµένης εργασίας  σε σχέση µε τη 
χειρωνακτική/αποειδικευµένη  εργασία. Άρα απαιτεί να ενσωµατώνει και  
γνώση  σε πολύ µεγαλύτερο βαθµό και η παραγωγή του απαιτεί ικανότητες 
και δεξιότητες δηµιουργικότητας και φαντασίας. Οι τελευταίες όµως χειρα-
γωγούνται από τα στενά και αγοραία πλαίσια µιας διαφοροποίησης και µιας 
«καινοτοµίας»  που «σπρώχνει» την κατανάλωση. Η «δηµιουργικότητα» 
και η «φαντασία» του εργαζόµενου  είναι  οι νέες πλευρές της ανθρώπινης 
εργατικής δύναµης   που προσπαθεί η κεφαλαιοκρατική παραγωγή να εκ-
µεταλλευτεί  και να εντάξει στην παραγωγή υπεραξίας. Οι συνιστώσες αυτές 
της ανθρώπινης διανόησης, έτσι, αποστεώνονται και απογυµνώνονται από 
την καθεαυτό αξία τους. Συµπεριλαµβάνονται πια στην «εργατική δύναµη» 
- παραγωγό κέρδους. Καθυποτάσσονται σε νόρµες µέσω της «διοίκησης 
σχεδιασµού έργου/ εργασίας σε οµάδες» (project management � team 
work). Η ιεραρχική δοµή της εργασίας (διεύθυνση/εκτέλεση) συνυπάρχει 
µε την οµάδα εργασίας: η πυραµίδα αποτελείται τώρα από την οµάδα των 
στελεχών-προϊσταµένων (διεύθυνση) που έχουν οµαδικές συναντήσεις 
και συνεδριάσεις υπό τον γενικό διευθυντή για να διαχύσουν τα πλάνα ερ-
γασίας στις οµάδες των εργαζόµενων (εκτέλεση) στις οποίες  προΐστανται, 
σχεδιάζουν µε αυτές, υλοποιούν και λογοδοτούν όλοι για όλους αλλά πάντα 
προς τα πάνω. Η αυτοαξιολόγηση , η ετεροαξιολόγηση προϊσταµένων και 
υφισταµένων µετουσιώνεται στην �τελική- άνωθεν αξιολόγηση, εξωτερική 
της οµάδας, και οδηγεί σε πριµ ή και σε απόλυση των στελεχών. Η  συνεχής 
εκπαίδευση σεµιναριακού τύπου, προστίθεται στα κριτήρια αξιολόγησης και 
γίνεται ρουτίνα.  
Αντίστοιχα, τα µέσα παραγωγής πρέπει να διαφοροποιούνται και να µπο-
ρούν να εξυπηρετούν την καινοτοµία, δηλαδή να είναι ευέλικτα εργαλεία-
µηχανές που να έχουν πολλαπλές και όχι µοναδικές χρήσεις. 
Πιο σηµαντικό απ� όλα, τα «συµβόλαια εργασίας» πρέπει να είναι ευ-
έλικτα και να προσαρµόζονται στις αναταράξεις µιας αγοράς σε βαθιά και 
χρόνια κρίση. Ελαστικά ωράρια, ελαστικές αµοιβές, συµβάσεις ορισµένου 
χρόνου, αµοιβή µε το κοµµάτι, αµοιβή µε την ώρα, 
Η ευελιξία  επεκτείνεται και στην οριζόντια οργάνωση της παραγωγής. Η 
διεθνοποίηση του κεφαλαίου ή αλλιώς η παγκοσµιοποίηση της οικονοµίας  
(η οποία πραγµατοποιείται µε γεωµετρικά επιταχυνόµενους ρυθµούς καθώς 
απελευθερώνεται από τα εµπόδια του χώρου και του χρόνου µέσα από τις 

νέες τεχνολογίας) επιτρέπει την αποκέντρωση της παραγωγής σε εθνικό και 
υπερεθνικό επίπεδο. Οι υπεργολαβίες ανθούν και διαχέεται η τεχνογνωσία 
και ο σχεδιασµός σε αυτές. Ταυτόχρονα,  µπορεί σε έναν κλάδο να συνδυ-
άζονται οι πιο πρωτόγονες µέθοδοι  παραγωγής και η  πιο κυνική εκµε-
τάλλευση  (παιδική εργασία, ανασφάλιστη εργασία, µαύρη εργασία κυρίως 
µεταναστών κάτω από τα επίσηµα επίπεδα µισθών, εργασία εξαθλιωµένων 
σε αναπτυσσόµενες χώρες που φθάνει στα όρια της καταναγκαστικής εργα-
σίας) µαζί µε τις πιο αυτοµατοποιηµένες,  τεχνολογικά εξελιγµένες και σύγ-
χρονες µεθόδους παραγωγής. Το εργοστάσιο παγκοσµιοποιείται, διαχέονται 
οι δοµές του, η παραγωγική διαδικασία κατακερµατίζεται . Η βιοµηχανική 
παραγωγή (και αργότερα µέρη των υπηρεσιών, όπως ο σχεδιασµός και  η 
ανάπτυξη λογισµικού) «µεταναστεύει» στις αναδυόµενες οικονοµίες (Κίνα, 
Ταϊβάν, Κορέα, Ινδία κ.λπ.) πολυδιασπασµένη και µεταφερόµενη κάθε φορά 
εκεί που υπάρχει φθηνότερη εργατική δύναµη και εν γένει ευνοϊκές συν-
θήκες για την ασύδοτη κερδοφορία (απουσία «αναχρονισµών» όπως ερ-
γατική νοµοθεσία, εργατικό δυναµικό µε ορισµένες «δεξιότητες»4, µεγάλη 
φορολογία, νόµοι προστασίας της υγείας και του περιβάλλοντος, ύπαρξη 
διεφθαρµένων κυβερνήσεων κ.λπ.). Οι µετα-βιοµηχανικές οικονοµίες της 
αναπτυγµένης Δύσης τριτοποιούνται, κρατώντας υψηλής ειδίκευσης και 
τεχνολογικής σηµασίας παραγωγικές διαδικασίες αλλά και  κάθε είδους 
υπηρεσίες. 

 Το «κράτος πρόνοιας» αποτελεί πλέον έναν αναχρονισµό που πρέπει να 
αποδοµηθεί. Είναι επιζήµιο και άχρηστο, αφού η παραγωγικότητα δεν εξαρ-
τάται πια από την εργασιακή ασφάλεια αλλά από την εργασιακή ανασφάλεια. 
Η ίδια η µετάβαση στη µετα-βιοµηχανική κοινωνία, εκτός από τη µετάθεση 
του πεδίου ανταγωνισµού από τις οικονοµίες κλίµακας και συγκέντρωσης 
στις οικονοµίες ελαστικότητας και αποκέντρωσης5,  αποτελεί και  το δρόµο  
που επιλέγει ο συλλογικός καπιταλιστής (διεθνείς οργανισµοί, πολυεθνικές 
εταιρείες, υπερεθνικές ολοκληρώσεις όπως η ΕΕ) για να εντείνει την εκµε-
τάλλευση της ζωντανής εργασίας. Το νέο µοντέλο πολιτικής της διαχείρισης 
της ζωντανής εργασίας είναι η δυαδικοποίηση, οριζόντια και κάθετα:  οι ερ-
γαζόµενοι των αναδυόµενων οικονοµιών εργάζονται σε καθεστώς εξαθλί-
ωσης αν όχι δουλείας, µε την παιδική εργασία να αυξάνεται,  την ίδια ώρα 
που οι εργαζόµενοι των αναπτυγµένων χωρών, ζώντας µε το άγχος της 
απόλυσης, χάνουν γρήγορα όλα τα «προνόµια» του κοινωνικού συµβολαί-
ου του φορντισµού και µεταλλάσσονται σε «απασχολήσιµους», ενώ πολλοί 
από αυτούς πληθαίνουν τις στρατιές των αποκλεισµένων χρόνια ανέργων. 

4.  Για παράδειγµα, για την παραγωγή των ολοκληρωµένων κυκλωµάτων, χρησι-
µοποιήθηκαν αρχικά εργάτριες που γνώριζαν ραπτική και κέντηµα διότι είχαν 
τις απαιτούµενες δεξιότητες παρατηρητικότητας και λεπτής κινητικότητας που 
ήταν αναγκαίες για µια τόσο «λεπτή» εργασία. Εννοείται ότι η πληρωµή της 
εργασίας τους ήταν πολύ χαµηλότερη από την αξία την οποία προσέδιδε  η 
τελευταία στο προϊόν που έφτιαχναν. 

5.  Δηλαδή, από τη µεγάλη βιοµηχανία- εργοστάσιο που συγκεντρώνει την παρα-
γωγή και τα παρελκόµενά της (αποθήκευση, οικονοµικές υπηρεσίες, σχεδια-
σµό)  σε ορισµένο χώρο και παράγει µαζικά, οµοιόµορφα προϊόντα, προσχεδι-
ασµένα, σε αλυσίδες παραγωγής , που οφείλει την επιτυχία του στις οικονοµίες 
που επιτυγχάνονται λόγω του µεγέθους της παραγωγής και της τυποποίησης, 
στη διεθνοποιηµένη, ελαστικοποιηµένη παραγωγή που παράγει αποκεντρω-
µένα, (αλλού η παραγωγή των µικροκυκλωµάτων, αλλού το software, αλλού 
οι δικηγόροι, αλλού το marketing, αλλού η αποθήκευση (logistics), αλλού 
η συναρµολόγηση, αλλού το λογιστήριο,  και στη µητρόπολη η διεύθυνση), 
χρησιµοποιώντας πλήθος υπεργολαβικών µικρών ευέλικτων  βιοτεχνικών 
µονάδων, όχι εξαρτήµατα αλλά «σύνολα» ενός προϊόντος που µε τον κατάλ-
ληλο συνδυασµό τους, τη δυνατότητα ευέλικτης  διαφοροποίησης ενός από 
αυτά  ή τη δηµιουργία ενός νέου συνόλου, παράγεται το νέο ελαστικοποιηµένο, 
διαφοροποιηµένο, καινοτόµο προϊόν, πολλές φορές κατά παραγγελία. H αντα-
γωνιστικότητα, πλέον, δεν έγκειται  µόνο στην τιµή αλλά στην ταχύτητα  και 
στην ευελιξία: στη διαφοροποίηση, στην καινοτοµία, στη µείωση των χρόνων 
ανάµεσα στην παραγωγή και στην πώληση του προϊόντος δηλαδή την ταχύτη-
τα προώθησης (οικονοµία του κόστους αποθήκευσης και στοκαρίσµατος). Η 
ταχύτητα µε την οποία εναλλάσσονται τα «µοντέλα» των νέων προϊόντων που 
αχρηστεύουν τα προηγούµενα µας εκπλήσσει. Όµως τα προϊόντα πια φτιάχνο-
νται για να διαρκούν λίγο (να πόσο αειφόρο είναι το µεταβιοµηχανικό µοντέλο) 
και να «διαφοροποιούνται» µε το λιγότερο κόστος. 
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Το ζήτηµα που έχουν να διαχειριστούν οι πολιτικοί της µεταβιοµηχανικής 
εποχής είναι η διατήρηση και η αύξηση των απασχολήσιµων και η µείωση 
των αποκλεισµένων (που όµως αυξάνονται συνεχώς) γιατί αυτό διασφαλίζει 
τη σταθερότητα του συστήµατος και την ανταγωνιστικότητα. Η µείωση του 
αποκλεισµού, όµως, δε νοείται ως θέσπιση αντισταθµιστικών µέτρων από 
το κράτος. Τουναντίον. Στην Αµερική ο Μπους, έναντι της εξαθλίωσης και της 
περιθωριοποίησης µεγάλου µέρους του πληθυσµού, προτείνει «να ανάψουν 
χιλιάδες λαµπιόνια φιλανθρωπίας»,  Οι πολιτικές διαχείρισης («µοίρασµα της 
εργασίας», δηλαδή µοίρασµα της φτώχειας, ελαστικοποίηση) αρχίζουν στην 
Ευρώπη ήδη από τις αρχές της δεκαετίας του �80 µε τη Λευκή Βίβλο για την 
εργασία. Ακολουθεί σειρά τέτοιων κειµένων της Ευρωπαϊκής Ένωσης που 
σκιαγραφούν την πολιτική της «προσαρµογής» όλων των πλευρών και των 
επιπέδων της κοινωνίας στο «νέο». 
Σκιαγραφείται, λοιπόν, η � τότε ακόµα αναδυόµενη και σήµερα εκρηκτι-
κά παρούσα - φιγούρα του εργαζόµενου �όπως περιγράφηκε- που αντα-
ποκρίνεται στο νέο παραγωγικό µοντέλο. Το µεταβιοµηχανικό προϊόν που, 
για να είναι ανταγωνιστικό,  πρέπει να είναι ευέλικτο, διαφοροποιήσιµο και 
καινοτόµο, καθορίζει εκτός των άλλων (µέσα παραγωγής, οργάνωση της 
παραγωγής,  εργασιακές σχέσεις, κοινωνικές σχέσεις) τον «µεταβιοµηχα-
νικό» εργαζόµενο που διαδέχεται τον φορντικό εργάτη-µάζα.  Ευέλικτος σ� 
ό,τι αφορά την απασχόλησή του, τη σύµβασή του, την κινητικότητά του από 
επάγγελµα σε επάγγελµα και από τόπο σε τόπο.: Αλλά, κυρίως, ευέλικτος και 
προσαρµόσιµος σε ό,τι αφορά τα προσόντα του: µια γενική γνώση (τα στοι-
χεία της οποίας θα επαναπροσδιορίζονται συνεχώς) και κάποιες δεξιότητες 
που θα του προσδίδουν την απαιτούµενη ελαστικότητα: θα επιτρέπουν τη 
µετακίνησή του από επάγγελµα σε επάγγελµα και από τόπο σε τόπο (κάθετη 
και οριζόντια κινητικότητα) αφού ως πασπαρτού θα «κολλάν» µε διαφο-
ρετικές κάθε φορά  εξειδικεύσεις, σε διαφορετικά περιβάλλοντα εργασίας. 
Βεβαίως, αυτό θα απαιτεί µια δια-βίου γρήγορη και φθηνή «εκπαίδευση-
κατάρτιση-πιστοποίηση», το κόστος της οποίας καλείται ενίοτε να αναλάβει 
ο ίδιος. 

Προϊόν λάστιχο, εργαζόµενος-λάστιχο µε εκπαίδευση-
λάστιχο

« �Η κοινωνία και η οικονοµία της γνώσης απαιτούν το κατάλληλο 
επίπεδο βασικών ικανοτήτων, συµπεριλαµβανοµένης της ψηφιακής µόρ-
φωσης και ηλεκτρονικών δεξιοτήτων για τους πολίτες της».  (Στρατηγική της 
Λισαβόνας6) Η «εκπαίδευση» γίνεται πλέον από τους πιο κρίσιµους (αν όχι 
ο πιο κρίσιµος) παράγοντας ανταγωνιστικότητας. Ο ρόλος που επιφυλάσσε-
ται στην εκπαίδευση, δεν αρκείται πια στην αναπαραγωγή του συστήµατος 
παραγωγικών/κοινωνικών σχέσεων. Πρέπει η διαδικασία της και τα περιε-
χόµενά της (και έτσι γίνεται ήδη) να υπαχθούν (όπως προηγούµενα η παρα-
γωγή της επιστήµης) στους νόµους του κέρδους.  Γίνεται η ίδια η εκπαίδευση 
µια παραγωγική επένδυση.

« Η αύξηση των δεξιοτήτων και των ικανοτήτων των εργαζοµένων βελ-
τιώνει την παραγωγικότητα. Ένα εξειδικευµένο εργατικό δυναµικό είναι 
περισσότερο σε θέση να ανταποκριθεί στις µεταβολές µιας δυναµικής οικο-
νοµίας της γνώσης�» (ό.π.)

6.  Συµπεράσµατα του Συµβουλίου και των αντιπροσώπων των κυβερνήσεων 
των κρατών µελών, συνελθόντων στα πλαίσια του Συµβουλίου, σχετικά µε το 
ρόλο της ανάπτυξης δεξιοτήτων και ικανοτήτων για την προώθηση των στόχων 
της Λισαβόνας. (2005/C 292/02)

Ακόµα, στην «κοινωνία της γνώσης», η παραγωγική αυτή επένδυση δεν 
αφορά µόνο κάποιους ειδικευµένους εργαζόµενους, αλλά το σύνολό τους.  
Μόνο που διαφοροποιείται ως περιεχόµενο, βάθος και έκταση, ανάλογα µε 
τη θέση στην ιεραρχία για την οποία προορίζεται ο εργαζόµενος. 

«�Η οικονοµική αύξηση ενδέχεται να µην επιτευχθεί σε περίπτωση που 
οι επενδύσεις στον τοµέα των δεξιοτήτων και των ικανοτήτων περιορίζονται 
στους µορφωµένους�» (ό.π.)

Κρίση Χρέους, η απότοκος της κρίσης 
υπερσυσσώρευσης. Μια ευκαιρία επιτάχυνσης της 
προσαρµογής των «ανεπίδεκτων µαθήσεως» 
Ενώ η  παραγωγική διαδικασία ήδη αναστατώνεται από την αναδιορ-
γάνωση των εργασιακών σχέσεων, το ανατολικό µπλοκ καταρρέει και έτσι 
αποκαθίσταται  και τυπικά η «ασυνέχεια» της Οκτωβριανής επανάστασης. 
Η κατάρρευση αυτή δίνει µια προσωρινή «ανάσα» στην ασθµαίνουσα οι-
κονοµία της Δύσης: εφαρµόζεται στις πρώην ανατολικές χώρες µια  πρω-
τόγονη καπιταλιστική  επέκταση (πρωταρχική συσσώρευση) µε τραγικά 
αποτελέσµατα για τους λαούς τους. Κυρίως όµως, επιτρέπει την επιτάχυνση 
της «παγκοσµιοποίησης» και την είσοδο του «πλανητικού χωριού» στη µε-
ταβιοµηχανική εποχή µετά φανών και λαµπάδων. 
Ανακηρυσσόταν το «τέλος της ιστορίας» ενώ η επίσηµη αριστερά ασπα-
ζόταν τις θεωρίες περί αλληλεξάρτησης των οικονοµιών αντικαθιστώντας 
την «αναχρονιστική» κουλτούρα του αντι-ιµπεριαλισµού. Η θεωρητική αυτή 
«κολοτούµπα» συνοδευόταν και από µια πολιτική: τους  τεµενάδες στην 
ένταση και τη µεγιστοποίηση της Ευρωπαϊκής υπερεθνικής ολοκλήρωσης 
στο όνοµα µιας χιµαιρικής Ευρώπης των λαών προσδεδεµένης στο άρµα 
του καπιταλισµού και του ιµπεριαλισµού. 
Την ίδια στιγµή,  οι εθνικιστικές εξάρσεις  και η ανάδυση του θρησκευτι-
κού φονταµενταλισµού και  η άγρια οικονοµική και πολιτική διαπάλη των 
µεγάλων οικονοµιών  υπογράµµιζαν για άλλη µια φορά ότι η µπότα της πο-
λεµικής εκδοχής του  ιµπεριαλισµού µπορεί να συνοδοιπορεί µε την οικο-
νοµική,  η άγρια ενδοϊµπεριαλιστική διαµάχη να µαίνεται µέσα σε µία υπε-
ρεθνική ολοκλήρωση και η ανισόµετρη ανάπτυξη να ρίχνει στην εξαθλίωση 
αδύναµες χώρες αλλά και να δηµιουργεί στρατιές αποκλεισµένων µέσα στις 
ίδιες τις ιµπεριαλιστικές µητροπόλεις. Έτσι, αναδύεται η δυαδική κοινωνία 
ή ο τέταρτος κόσµος,  η νέα πολιτική διαχείρισης της ζωντανής εργασίας σε 
επίπεδο κοινωνίας.. 
Ύστερα, η πλήρης επικράτηση του νεοφιλελευθερισµού, η Νέα Τάξη, µε 
τους πολέµους στη Γιουγκοσλαβία, το Ιράκ, το Αφγανιστάν, ωµές ιµπεριαλι-
στικές επεµβάσεις που βαφτίζονταν ανθρωπιστικές. 
Χωρίς κανέναν, πια, φραγµό, ο καπιταλισµός είχε ορµήσει µπρος καλ-
πάζοντας. Η «άυλη» οικονοµία, στο απόγειό της, διακυβεύει στο χρηµατι-
στήριο το ψωµί των λαών, βυθίζοντας στη φτώχεια και την πείνα ολόκληρες 
περιοχές του πλανήτη. Ο καπιταλισµός, µέσα στη δίνη της κρίσης του, βάζει 
την πιο τροµακτική στολή τού πιο κυνικού και αδίστακτου τυχοδιώκτη. Οι 
προειδοποιήσεις που ξεκινάν ήδη από το µακρινό µίνι κραχ του 1987 δεν 
πτοούν τους τζογαδόρους. Η απόσταση της «άυλης» από την πραγµατική οι-
κονοµία αυξάνει επικίνδυνα (επενδυτικά προϊόντα του χρηµατιστηρίου που 
µοιάζουν όλο και πιο πολύ µε τις απάτες των «πυραµίδων»,  υπέρµετρος 
δανεισµός δηλαδή των νοικοκυριών, και άλλες τέτοιες «διαχειρίσεις» του 
νοµισµατοπιστωτικού συστήµατος  που καταφέρνουν να κρατούν ψηλά την 
κατανάλωση και τις τιµές στον αναπτυγµένο κόσµο, παρόλη την σοβούσα 
κρίση υπερσυσσώρευσης). 
Όπως πάντα, το σύστηµα βάζει τρικλοποδιά στον εαυτό του. Παρ� όλες τις 

«αφαιµάξεις» των τοπικών πολέµων,  παθαίνει θρόµβωση, το εγκεφαλικό 
επέρχεται 7. Η προβληµατική «αρτηρία» - η οικονοµία-κόσµος ως χρηµα-
τοπιστωτικό σύστηµα-  µετακυλύει γρήγορα τη θρόµβωσή του στις οικονο-
µίες-κράτη σε µια  «κρίση χρέους» των χωρών του ευρωπαϊκού νότου. Και 
αυτή χρησιµοποιείται ως καταλυτικός παράγοντας που επιταχύνει όλες τις 

7.  αλλά λείπει ο «ανθρωπιστής», το πολιτικό υποκείµενο, δηλαδή,   που θα «τρα-
βήξει το καλώδιο του µηχανήµατος υποστήριξης» εφαρµόζοντας την ηθικά νο-
µιµοποιηµένη από κάθε άποψη «ευθανασία» του, προβάλλοντας ένα άλλο πο-
λιτικό πρόγραµµα, µιας άλλη εξουσίας που θα οικοδοµήσει µια νέα κοινωνία.
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ς αλλαγές που συνιστούν την ανασύνθεση του κεφαλαίου στην Ευρωζώνη, 

όπως αυτή σχεδιάστηκε και σχεδιάζεται συστηµατικά, ιδιαίτερα από την 
εποχή της ενοποίησης και της συµφωνίας του Μάαστριχτ. 
Ο ιστορικός χρόνος του σήµερα συµπυκνώνεται. Η κρίση χρέους της χώ-
ρας µας και το µνηµόνιο που την ακολούθησε, αποτελεί το εργαλείο επιτά-
χυνσης µιας θηριώδους µεγέθους αναδιοργάνωσης της παραγωγής και της 
κατανάλωσης. Μια, δηλαδή, τροµακτική αλλαγή του τρόπου που παράγουµε, 
καταναλώνουµε, σχετιζόµαστε ως κοινωνία. Η εκπαίδευση είναι το «πρώτο 
βιολί» στην επιτυχία του εγχειρήµατος. Και, αν τα προηγούµενα χρόνια, τα 
σκάγια της «µεταρρύθµισης» σχεδόν µονοπωλούσε η τριτοβάθµια εκπαί-
δευση, σήµερα πυροβολείται το σύνολο του εκπαιδευτικού συστήµατος µε 
οργανωµένο και σχεδιασµένο τρόπο. 
Η ίδια αποδόµηση/αναδόµηση,  επιχειρείται στη διόλου αδύναµη οικο-
νοµικά Γαλλία µε οµοιότητες εντυπωσιακές. Συγχωνεύσεις και καταργήσεις 
σχολείων, όπως και δω, και συνολικό σχέδιο µε τίτλο Νέο Σχολείο όπως και 
εδώ. Τέτοια είναι  η πρεµούρα της κ. Διαµαντοπούλου να δείξει ότι υπηρε-
τεί πλήρως, χωρίς παρέκκλιση, χωρίς αντίρρηση, χωρίς κριτική τις άνωθεν 
εντολές, ώστε ο δικός της τίτλος «Νέο Σχολείο-  (σχολείο για τον 21ο αιώνα)» 
είναι αντιγραφή τίτλου αντίστοιχου εγγράφου που διανεµήθηκε από την Ευ-
ρωπαϊκή Επιτροπή και ονοµάζεται «Σχολεία για τον 21ο αιώνα»! Άλλωστε, 
η ίδια η αλλαγή του ονόµατος του υπουργείου συµβολίζει κυρίως αυτή την 
πλήρη στοίχιση πίσω από τις ευρωπαϊκές νόρµες. 

Β. Προγράµµατα Σπουδών του Νέου Σχολείου: 
το πνεύµα της προσαρµογής
Το «έργο» και η  χρηµατοδότηση 
Το έργο της αναµόρφωσης του προγράµµατος σπουδών στην υποχρεω-
τική εκπαίδευση αποτελεί ένα µικρό µέρος *(«οριζόντια πράξη»)  του επιχει-
ρησιακού προγράµµατος «Εκπαίδευση και Δια βίου Μάθηση» του Υπουρ-
γείου Παιδείας που χρηµατοδοτείται κατά 75% από την Ευρωπαϊκή Ένωση. 
Στο πρόγραµµα αυτό εντάσσεται «σπασµένο» σε  «υποέργα» και «οριζόντιες 
πράξεις» το σύνολο των παρεµβάσεων που επιχειρεί το υπουργείο παιδείας 
ώστε να ενταχθούν  στη χρηµατοδότηση µέσω ΕΣΠΑ και αγκαλιάζουν σχεδόν 
το σύνολο της εκπαίδευσης και σε ό,τι αφορά τις βαθµίδες της (κάθετα) αλλά 
και σε ό,τι αφορά τους τοµείς της (διοίκηση, προσωπικό, µαθητές, περιεχόµε-
νο σπουδών, οργάνωση, υλικοτεχνική υποδοµή κ.λπ.). Έτσι η εκπαιδευτική 
µεταρρύθµιση της µνηµονιακής κυβέρνησης του ΠΑΣΟΚ αποτελείται από µια 
σειρά µικρών, µεγάλων και µεγαλύτερων προγραµµάτων ΕΣΠΑ. 
Το συνολικό πρόγραµµα δεν είναι καινούργιο, αλλά ξεκινά το 2007, επί 
Νέας Δηµοκρατίας δηλαδή. Έχει προϋπολογισµό λίγο µεγαλύτερο από 2,3 
δισεκατοµµύρια και έχει τέσσερις στρατηγικούς στόχους.  
Ο πρώτος στρατηγικός στόχος που ονοµάζεται «Αναβάθµιση της ποιό-
τητας της εκπαίδευσης και προώθηση της κοινωνικής ενσωµάτωσης» µε 
32 «δράσεις», δηλαδή παρεµβάσεις στην εκπαίδευση, έχει άµεση σχέση 
µε όσες παρεµβάσεις έγιναν, λαµβάνουν χώρα ή πρόκειται να γίνουν στην 
πρωτοβάθµια εκπαίδευση αλλά και στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση. Πε-
ριλαµβάνει εκτός από την αναµόρφωση των προγραµµάτων σπουδών, το 
µείζον πρόγραµµα επιµόρφωσης των εκπαιδευτικών, την αξιολόγηση των 
σχολικών µονάδων, την περιβαλλοντική εκπαίδευση, την ειδική αγωγή, 
τις ξένες γλώσσες στο δηµοτικό σχολείο, την πιστοποίηση στης διδακτικής 
επάρκειας κ.α. Ο προϋπολογισµός µόνο για αυτόν το στόχο, ανέρχεται στα 
885 εκατοµµύρια ευρώ περίπου. 
Μέσα στον παραπάνω στρατηγικό στόχο εντάσσεται και το πρόγραµµα µε 
την ονοµασία «Νέο σχολείο» που περιλαµβάνει και την «οριζόντια πράξη» 
της σύνταξης νέων προγραµµάτων σπουδών. Η «πράξη» αυτή έχει φορέα 
υλοποίησης το Π.Ι. και «τρέχει» παράλληλα µε άλλα «µέρη»-οριζόντιες πρά-
ξεις του «Νέου Σχολείου» που αφορούν στα εξής:

� στην παρέµβαση στο πρόγραµµα της απογευµατινής ζώνης του ολοή-
µερου (αναφέρεται ως «πολτισµός και ένταξη ΕΚΟ στα δηµοτικά σχολεία),

� στην επιµόρφωση των εκπαιδευτικών ειδικοτήτων και δασκάλων για 
τµήµατα υποδοχής και ένταξης στο ολόηµερο, στην πιλοτική εφαρµογή των 
προγραµµάτων σπουδών σε 160 σχολεία καθώς και την αξιολόγηση της 
εφαρµογής αυτής και στην επιµόρφωση τέλος των εκπαιδευτικών για την 

εφαρµογή των νέων προγραµµάτων σπουδών. Το «κοµµάτι» της αναµόρ-
φωσης των προγραµµάτων σπουδών,  έχει κόστος λίγο περισσότερο από  
20 εκατοµµύρια ευρώ, ενώ µαζί µε τις άλλες πράξεις που αφορούν την εκ-
παίδευση και πρόκειται να υλοποιηθούν ή και υλοποιούνται  ο προϋπολογι-
σµός του Νέου Σχολείου φτάνει τα 165 εκατοµµύρια ευρώ. 
Να σηµειωθεί ότι υπάρχει και άλλο πρόγραµµα ΕΣΠΑ που ονοµάζεται 

«ΟΛΟΗΜΕΡΟ» και χρηµατοδοτείται µε 107 εκατ. ευρώ το οποίο δεν έχει 
ακόµα ενταχθεί και αφορά και πάλι «αναπληρωτές ΕΣΠΑ», δηλαδή ωρο-
µίσθιους για τα ολοήµερα, ενώ άλλο ΕΣΠΑ, το «ΜΕΙΖΟΝ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΕΠΙ-
ΜΟΡΦΩΣΗΣ» χρηµατοδοτείται ξεχωριστά µε το ποσό των 165 εκατ. ευρώ. 
Τα ποσά που «χορεύουν» µπροστά στα µάτια µας δεν είναι διόλου ευκα-
ταφρόνητα. Κι όµως, απειροελάχιστα χρήµατα από τα κονδύλια αυτά που το 
ύψος τους µας ζαλίζει,  φτάνουν στα σχολεία, αφού οι «επιλέξιµες» (sic)  δα-
πάνες αφορούν κυρίως σύµβουλους, εµπειρογνώµονες, επιµορφωτές και 
εν γένει τους παρατρεχάµενους του συστήµατος. Μόνο σε όσα θα λειτουρ-
γήσουν ως πιλοτικά για το ψηφιακό σχολείο θα εγκατασταθούν επιλεκτικά 
Η-Υ ή διαδραστικοί πίνακες (στη δευτεροβάθµια)8.  Η µόνη περίπτωση που 
τα χρήµατα φτάνουν πιο «κάτω» είναι στη στελέχωση των 800 ολοήµερων 
µε αναµορφωµένο πρόγραµµα µε εκπαιδευτικούς ειδικότητας, δηλαδή τους 
λεγόµενους «αναπληρωτές ΕΣΠΑ», τους απλήρωτους δηλαδή ωροµίσθιους, 
οι οποίοι ίσως και να είναι απλήρωτοι µάλλον διότι το ένα πρόγραµµα που 
τους πληρώνει εντάχθηκε στις 23 Μαρτίου 2011, ενώ το άλλο δεν εντάχθη-
κε ακόµα. (Αλήθεια, όταν τελειώσουν τα χρήµατα του ΕΣΠΑ ποιος θα τους 
πληρώνει; Εκτός κι αν οι «καινοτοµίες» της κ. Διαµαντοπούλου έχουν ως 
ηµεροµηνία λήξης το «φάγωµα» των χρηµάτων). 
Συµπέρασµα:  η οικονοµική υποχρέωση της ελληνικής πολιτείας, εξα-
ντλείται το πολύ στη συγχρηµατοδότηση των ΕΣΠΑ, άντε και στην πληρω-
µή των µονίµων εκπαιδευτικών τους οποίους µειώνει όσο µπορεί, όπως 
µειώνει δραµατικά και την επιχορήγηση των σχολείων για τις λειτουργικές 
τους δαπάνες. 

ΕΣΠΑ:  Η υποταγή της εκπαιδευτικής πολιτικής 
στις απαιτήσεις της Ε.Ε.
Ο κατακερµατισµός της διαµαντοπουλικής µεταρρύθµισης σε µεγάλα, 

µικρά και µικρότερα προγράµµατα ΕΣΠΑ, δεν έχει να κάνει µόνο µε την ευ-
έλικτη και ταχεία απορρόφηση των κοινοτικών κονδυλίων. 

 Όπως λέει ο πανεπιστηµιακός Γιώργος Μαυρογιώργος: «Πρόκειται, 
µάλλον, για άσκηση εκπαιδευτικής πολιτικής που έχει τα χαρακτηριστι-
κά ενός επείγοντος καταιγισµού µέτρων τα οποία, αν και ανακοινώνονται 
αποσπασµατικά και ασυνάρτητα, σε επίπεδο σχεδιασµού διαθέτουν ενιαίο 
προσανατολισµό και ιδεολογία. Ο καταιγισµός, ο κατακερµατισµός και η 
αποσπασµατικότητα των εξαγγελιών ευνοεί ώστε τόσο οι ιδεολογικοί προ-
σανατολισµοί όσο και οι επιπτώσεις που θα έχει η συνολική εκπαιδευτική 
πολιτική που ασκείται να είναι, πολλές φορές, δυσδιάκριτα.»
Παρόλη τη «σαλαµοποίηση» αυτή, τα «σπαράγµατα» της κ. Διαµαντοπού-
λου έχουν ενιαίο πνεύµα και στόχους, αλληλο-εξυπηρετούνται και αλληλο-
ϋποστηρίζονται και έχουν έντονο το ιδεολογικό αποτύπωµα του «πολιτικά 
ορθού» που «πουλιέται» στην πιάτσα των ευρωπαϊκών προγραµµάτων. 
Για την ακρίβεια, το µεγαλεπήβολο, πολυδαίδαλο και εξαιρετικά περίπλοκο 
σχέδιο της κ. Διαµαντοπούλου είναι η πιο συνεπής και κατά γράµµα εφαρ-
µογή της ευρωπαϊκής πολιτικής στην εκπαίδευση, έτσι όπως ορίστηκε από 
το 1995 µε τη Λευκή Βίβλο της Ε.Ε. για την εκπαίδευση, επικαιροποιήθηκε 
στη στρατηγική της Λισαβόνας και  συγκεκριµενοποιήθηκε ακόµα περισ-
σότερο στη διακήρυξη «Σχολεία του 21ου αιώνα»  και στο συνοδό κείµενο 
«Βασικές ικανότητες για ένα κόσµο που αλλάζει» που διανεµήθηκαν από 
την Ευρωπαϊκή επιτροπή το 2007 και το 2009 αντίστοιχα. Η διακήρυξη του 

8.  Μπορεί να βρει κανείς το κείµενο της προκήρυξης του έργου στο http://www.
edulll.gr/?p=1783 µε την επωνυµία: �Ένταξη της Οριζόντιας Πράξης µε τίτλο 
«ΝΕΟ ΣΧΟΛΕΙΟ (Σχολείο 21ου αιώνα) � Νέο πρόγραµµα σπουδών στους Άξο-
νες Προτεραιότητας 1, 2, 3, - Οριζόντια Πράξη», στις 8 Περιφέρειες Σύγκλισης, 
στις 3 περιφέρειες Σταδιακής Εξόδου και στις 2 περιφέρειες Σταδιακής Εισό-
δου, στο Επιχειρησιακό Πρόγραµµα «ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΚΑΙ ΔΙΑ ΒΙΟΥ ΜΑΘΗΣΗ» 
2007-2013�. 
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Νέου Σχολείου δεν είναι παρά η ελληνίζουσα εκδοχή της και δεν είναι καθό-
λου τυχαίο το ότι µοιάζει αρκετά µε το αντίστοιχο Γαλλικό Σχέδιο. 
Η διαδικασία χρηµατοδότησης του «Νέου Σχολείου» προκαταλαµβάνει 
και δεσµεύει τους «δικαιούχους», (ΥΠΔΒΜΘ και εποπτευόµενοι οργανι-
σµοί που αναλαµβάνουν τα «έργα») αλλά και υποτάσσει την εκπαίδευση 
του λαού  σε µια πολύ συγκεκριµένη πολιτική, όχι αυτή που εκπορεύεται 
από τους θεσµούς σχεδιασµού και παραγωγής εκπαιδευτικής πολιτικής του 
ελληνικού κράτους και ψηφίζεται από το ελληνικό κοινοβούλιο αλλά αυτήν 
που εκπορεύεται απευθείας από τα ευρωπαϊκά  διευθυντήρια � πολιτικούς 
υπηρέτες των αγορών. 
Στην ιστορία της κοινής ευρωπαϊκής πολιτικής για την εκπαίδευση υπάρ-
χει η εποχή προ του �85 όπου τα κράτη µέλη αρνούνταν µια τέτοια συζήτηση 
αφού θεωρούσαν (και έτσι είναι) ότι µια ευρωπαϊκή πολιτική για την εκπαί-
δευση θα  αποτελούσε αντιδηµοκρατική ανάµειξη στην εσωτερική πολιτική 
της χώρας. Όµως, λίγο αργότερα διολισθαίνουν σε µια διαφορετική θέση: 
αποφασίζουν ότι η εκπαίδευση δεν έχει καµιά δουλειά ούτε µε την ιδεολογία 
ούτε µε την ανεξαρτησία άσκησης πολιτικής µιας χώρας:

«Ο καθένας µας έχει πεισθεί για την ανάγκη σχεδιασµού στρατηγικών 
εκπαίδευσης και κατάρτισης που να ανταποκρίνονται στην αγορά και απα-
σχόληση: απόδειξη το τέλος των µεγάλων ιδεολογικών διαφωνιών για τους 
σκοπούς της εκπαίδευσης» (Λ. Β. 23).

Ένα ιδεολόγηµα που πείθει: 
ο µονόδροµος της «προσαρµογής» 
στη αναπόφευκτη «κοινωνία της γνώσης» 

«�Οι  νέοι δεν µπορούν πια να περιµένουν ότι θα περάσουν όλη τους τη 
ζωή στον ίδιο τοµέα απασχόλησης ή ακόµη και στον ίδιο τόπο· η επαγγελµα-
τική τους διαδροµή θα αλλάζει µε απρόβλεπτους τρόπους και θα χρειάζονται 
ευρύ φάσµα γενικών δεξιοτήτων που θα τους επιτρέπουν να προσαρµόζο-
νται�» (Σχολεία για τον 21ο αιώνα σελ. 6)
Σε όλα τα ευρωπαϊκά κείµενα επαναλαµβάνεται πάνω κάτω το ίδιο µοτίβο 
επιχειρηµάτων: η κοινωνία που «αλλάζει» (από κάποιο «αόρατο χέρι» που 
την κατευθύνει) και δηµιουργεί νέα δεδοµένα στην αγορά εργασίας (έτσι, 
αντικειµενικά!) και αναγκαστικά (έτσι πάλι αντικειµενικά) οι νέοι θα πρέπει 
να έχουν την ανάλογη εκπαίδευση για να «προσαρµοστούν» γιατί αλλιώς 
κινδυνεύουν από την ανεργία! Έτσι λοιπόν, οι σχεδιαστές της πολιτικής της 
Ε.Ε. εµφανίζονται ως «προστάτες» των νέων και των εργαζόµενων. Η «προ-
στασία» όµως αυτή στην πραγµατικότητα  είναι ίδια µε αυτή που προσφέρει 
ο υπόκοσµος. . 
Η αντιστροφή της πραγµατικότητας αποτελεί και το ιδεολογικό όπλο 
των «προστατών». Είναι η αδυσώπητη ανάγκη της συνεχούς αύξησης του 
κέρδους που καθυποτάσσει κάθε πλευρά της ανθρώπινης δραστηριότητας 
στους νόµους του κέρδους. Αυτό το ίδιο το σύστηµα παραγωγής για την πα-
ραγωγή και παραγωγής για το κέρδος, αναστατώνει τον τρόπο που παράγει 
για να βαθύνει και να εντείνει την εκµετάλλευση της ανθρώπινης εργασίας. 
Είναι ο οικονοµικός ανταγωνισµός που καθοδηγεί την αλλαγή στην παρα-
γωγή και  εναγκαλίζεται για το λόγο αυτό την εκπαίδευση. 
Οι ανάγκες των αγορών στο στόµα των ευρωπαίων ινστρουχτόρων µε-
ταµορφώνονται σε «ανάγκες των εργαζόµενων». Το κόστος εκπαίδευσης 
(αλλά και η ίδια η ευθύνη) που επωµιζόταν η κάθε επιχείρηση ξεχωριστά 
για να καταρτίζει τους εργαζόµενούς της ώστε να χρησιµοποιούν «εργα-

λεία»  που αλλάζουν συνεχώς (µηχανές παραγωγής, µεθόδους παραγω-
γής, προγράµµατα υπολογιστικά), µετακυλύεται είτε στο κράτος είτε στον 
ίδιο τον εργαζόµενο. Οι ανάγκες σε εργαζόµενους στους διάφορους τοµείς 
(παλαιούς και νέους) συνεχώς αναδιαµορφώνονται από τον οικονοµικό 
ανταγωνισµό και ζητούνται ταχύτατες προσαρµογές που η παραδοσιακή 
εκπαίδευση δεν µπορεί να επιτύχει. Το ανάθεµα ρίχνεται στην προοδευτι-
κή παιδαγωγική που ενοχοποιείται για την ανεργία στη θέση του ίδιου του 
οικονοµικού συστήµατος που την προκαλεί. Ο θύτης (οικονοµικό σύστηµα-
αγορές) έτσι µεταµορφώνεται σε θύµα και το θύµα (εργαζόµενοι-νεολαία-
λαός) καθίσταται υπεύθυνο για την προσαρµογή τους στις αλλαγές.  

«�Η επιτυχία ενός ατόµου στην κοινωνία της γνώσης και στην οικονο-
µία της µάθησης εξαρτάται από την ικανότητά του να συνεχίζει τη διαδικασία 
της µάθησης µε διάφορους τρόπους σε όλη τη διάρκεια της ζωής του και να 
προσαρµόζεται γρήγορα και αποτελεσµατικά σε µεταβαλλόµενες καταστά-
σεις. Αυτό σηµαίνει ότι οι µαθητές θα πρέπει να φεύγουν από το σχολείο µε 
τα εφόδια και τα κίνητρα για να αναλάβουν την ευθύνη της προσωπικής τους 
διά βίου µάθησης�».. (Σχολεία για τον 21ο αιώνα σελ. 6,7)
Το σχολείο, από τα πρώτα χρόνια, γίνεται πια υπηρέτης της αγοράς, αφού  
οι βασικές γνώσεις, ένα από τα ζητούµενα ως προσόντα για τον ευέλικτο 
εργαζόµενο παρέχονται στο δηµόσιο σχολείο, ενώ η τοπική αγορά  καλείται 
να «επενδύσει» στο τοπικό δηµόσιο σχολείο ώστε να τη διαφοροποιεί κατά 
το δοκούν. «Οι βασικές γνώσεις  είναι το έδαφος πάνω στο οποίο χτίζεται η 
δυνατότητα απασχόλησης. Αυτό όµως είναι το κατ� εξοχήν µέληµα της τυπι-
κής εκπαίδευσης και κατάρτισης.  Πρέπει να εξευρεθεί µια καλή ισορροπία 
ανάµεσα στην απόκτηση γνώσης και µεθοδολογικών δεξιοτήτων που θα 
επιτρέπουν στο άτοµο να µαθαίνει µόνο του. Αυτά είναι που σήµερα πρέπει 
να επιτευχθούν» (Λευκή Βίβλος σελ. 13). 
Και αυτές, όµως, οι «βασικές γνώσεις» πρέπει να διαφοροποιούνται κατά 
το δοκούν. «Ο αυξηµένος ρυθµός αλλαγής στην κοινωνία και την οικονοµία 
και, ιδίως, η εισαγωγή των τεχνολογιών πληροφοριών και επικοινωνιών 
(ΤΠΕ) απαιτεί να έχουµε συνεχώς υπό εξέταση τον ορισµό των βασικών δε-
ξιοτήτων και να τον αναπροσαρµόζουµε τακτικά στις αλλαγές αυτές. και να 
φροντίζουµε ώστε εκείνοι που εγκατέλειψαν την επίσηµη εκπαίδευση ή κα-
τάρτιση πριν από την απόκτηση των νέων δεξιοτήτων θα έχουν την ευκαιρία 
να τις αποκτήσουν αργότερα»9.
Ακόµα και οι µέθοδοι διδασκαλίας (µέθοδος πρότζεκτ και οµαδοσυνερ-
γατική διδασκαλία) όσο και αν αποτελούσαν προοδευτικές µεθόδους στο 
παρελθόν, σήµερα επιστρατεύονται στη φαρέτρα της αγοραίας εκπαίδευσης 
αφού το project management (διαχείριση έργου) και το team work (οµαδι-
κή εργασία) είναι ο πιο µοντέρνος τρόπος οργάνωσης της εργασίας και της 
παραγωγής, όχι µόνο στον τοµέα των υπηρεσιών αλλά και στις κατασκευές 
και στη βιοµηχανία. 

«Στην εργασία, η περιπλοκότητα της οργάνωσης της εργασίας, η αύξη-
ση των ειδών των καθηκόντων που οι εργαζόµενοι καλούνται να εκτελέ-
σουν, η εισαγωγή ευέλικτων προτύπων εργασίας και µεθόδων οµαδικής 
εργασίας σηµαίνουν ότι οι εργαζόµενοι χρειάζονται δεξιότητες πέραν των 
καθαρά τεχνικών κατά τρόπο που οι προηγούµενοί τους δεν χρειαζόταν. 
Το φάσµα των δεξιοτήτων που χρησιµοποιείται στο χώρο εργασίας διευ-
ρύνεται συνεχώς. Παροµοίως, η κοινωνία συνολικά είναι λιγότερο οµοι-
όµορφη από ότι κατά το παρελθόν, έτσι απαιτούνται ευρύτερα ατοµικές 
ικανότητες (όπως η προσαρµοστικότητα, η ανοχή έναντι των άλλων και 
της εξουσίας, η οµαδική εργασία, η επίλυση προβληµάτων, η ανάληψη 
ρίσκων, η ανεξαρτησία κ.τ.λ.)10»
Πιο ξεκάθαρα (αν όχι ξετσίπωτα) δε θα µπορούσε να διατυπωθεί στα ευ-
ρωπαϊκά κιτάπια. Ο στόχος λοιπόν δεν είναι η «προστασία των εργαζόµενων 
από την ανεργία».   Αντιθέτως, είναι :
α) η δηµιουργία ενός στρατού «απασχολήσιµων» (και όχι αποκλεισµέ-
νων) οι οποίοι: 

9.  Να σκεφτεί κανείς ότι ακόµα και σε ένα «προγραµµατάκι» φιλαναγνωσίας, 
προϋπολογισµού 3,6 εκατ. ευρώ, το µόνο που δεν προβλέπεται είναι η ουσια-
στική αναβάθµιση των βιβλιοθηκών των σχολειών ή των δήµων.

10.  Έκθεση της Επιτροπής Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων  «Οι συγκεκριµένοι µελλο-
ντικοί στόχοι των εκπαιδευτικών συστηµάτων». COM/2001/0059 τελικό
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ς � µε δαπάνη του κράτους θα αποκτούν τα αρχικά προσόντα (βασικές 

γνώσεις + δεξιότητες) σ� ένα απαξιωµένο, υποχρηµατοδοτούµενο και υπο-
ταγµένο στην «επιχειρηµατικότητα» δηµόσιο σχολείο. 

� µε δική τους ευθύνη και ενίοτε και µε δικά τους έξοδα � θα επανακα-
ταρτίζονται διαρκώς 

� θα είναι ανά πάσα στιγµή διαθέσιµοι και εκπαιδευµένοι να «κολλή-
σουν» στις συνεχώς αναδιαµορφωνόµενες απαιτήσεις µιας αγοράς εργα-
σίας που βρίσκεται σε µια διαρκή αναδιάρθρωση,  - θα «µπαινοβγαίνουν» 
στην αγορά εργασίας  και θα εργάζονται όσο απαιτούν οι διακυµάνσεις της 
ζήτησης χωρίς κόστος για τους εργοδότες 

� θα πετιούνται στον καιάδα των αποκλεισµένων όταν δε θα µπορούν να 
επανενταχθούν, χωρίς σύνταξη, χωρίς περίθαλψη, χωρίς οργάνωση, χωρίς 
κουράγιο να αντιδράσουν. 
β) την προώθηση µιας ελίτ της γνώσης  που
� θα εφοδιάζεται µε όσο το δυνατόν πιο «ποιοτική»  γνώση-δύναµη 
στους «θύλακες αριστείας»

� θα καταλαµβάνει τις επιτελικές θέσεις (manager) και θα διαχειρίζονται 
τους «ανθρώπινους πόρους», δηλαδή θα διοικούν τις «οµάδες εργασίας» 
των υφισταµένων µε τον αποδοτικότερο για την επιχείρηση τρόπο.

� θα στελεχώνει  τις θέσεις  επιστηµόνων-ερευνητών στα µεγάλα ερευ-
νητικά κέντρα της Ευρώπης για την επίτευξη της ανταγωνιστικότητας στον 
τοµέα της έρευνας.11

� θα αξιοποιείται ως πολιτικό προσωπικό ή ως γκουρού των media.
Αυτές είναι οι προκλήσεις του 21ου αιώνα για τους νέους ανθρώπους; 
Αυτό είναι το λαµπρό µέλλον που τους επιφυλάσσουν οι ταγοί της ευρω-
παϊκής και διεθνούς πολιτικής; Απασχολησιµότητα, µισθούς πείνας, ακριβο-
πληρωµένες πιστοποιήσεις επί πιστοποιήσεων και σεµινάρια επί σεµιναρί-
ων για την αναγκαστική αλλαγή επαγγέλµατος στην καλύτερη περίπτωση, 
ανεργία, εξαθλίωση, πόλεµο στη χειρότερη. 

Η εκπαίδευση του απασχολήσιµου: Δεξιότητες ή γνώση; 
Ένα σχολείο που αποκόπτεται από το µορφωτικό του ρόλο 

  «Σε έναν ολοένα πιο σύνθετο κόσµο η δηµιουργικότητα, η ικανότητα 
πλευρικής σκέψης, οι εγκάρσιες δεξιότητες και η προσαρµοστικότητα τεί-
νουν να έχουν µεγαλύτερη αξία από συγκεκριµένους κορµούς γνώσης.» 
(Σχολεία για τον 21ο αιώνα)
Πιστό στα ευρωπαϊκά θέσφατα, το αναλυτικό κείµενο του προγράµµατος 
ΕΣΠΑ για τα νέα προγράµµατα σπουδών αναφέρει: 

«Το Πρόγραµµα Σπουδών (ΠΣ) αποτελεί ένα συνολικό πλαίσιο εκπαι-
δευτικών στόχων, πρακτικών και εµπειριών που αποσκοπούν στην καλ-
λιέργεια χαρακτηριστικών και ικανοτήτων τα οποία δίνουν στους νέους τη 
δυνατότητα να ανταποκριθούν στις πολλαπλές απαιτήσεις και ρόλους της 
ενήλικης ζωής, να ανταπεξέλθουν στις προκλήσεις του 21ου αιώνα....». 
Οι έννοιες «ικανότητες» και «δεξιότητες» είναι κοµβικά για την εκπαι-
δευτική πολιτική της Ε.Ε. και διαπερνούν όλα τα προγραµµατικά και καθο-
δηγητικά κείµενα και συµφωνίες που έχουν εκδοθεί από την Ευρωπαϊκή 
Επιτροπή. Το ίδιο συµβαίνει και µε τα αντίστοιχα κείµενα που έχουν δοθεί 
στη δηµοσιότητα από το Υπουργείο Παιδείας και το Π.Ι. αλλά και µε τα βασικά 
κείµενα των προγραµµάτων σπουδών τα οποία ήδη εφαρµόζονται.
Αλλά τι πραγµατικά εννοείται µε τις έννοιες αυτές;
Στην αναφορά που γίνεται στη Λευκή Βίβλο στο δίληµµα «µικρός αριθµός 
πτυχιούχων ή πτώση του επιπέδου των πτυχίων» προκρίνεται ένας «τρίτος 
δρόµος»:

«Αυτοί οι οποίοι απορρίπτονται από την τυπική εκπαίδευση µπορούν 
να ενθαρρυνθούν να καλλιεργήσουν τις δεξιότητες τις οποίες έχουν. Αυτό 
δε σηµαίνει προσόντα µε την ευρεία έννοια αλλά δεξιότητες βασισµένες 
σε µια συγκεκριµένη βασική ή επαγγελµατική τεχνογνωσία (γνώση µιας 
γλώσσας, ένα ορισµένο επίπεδο στα µαθηµατικά, λογιστική, χρήση ενός 
λογιστικού φύλλου, επεξεργασία κειµένου κ.λπ.).» (Λευκή Βίβλος για την 
εκπαίδευση)
Δηλαδή ο όρος δεξιότητα (και ικανότητα που προστέθηκε λίγο αργότε-

11.  ό.π.

ρα στο επίσηµο λεξιλόγιο για να αµβλυνθούν οι αντιδράσεις που υπήρξαν) 
σηµαίνουν µια ηµιµάθεια, σκόρπιες γνώσεις «χρηστικές»:  λίγη γραφή και 
ανάγνωση, λίγη αριθµητική και από κει και πέρα γνώσεις «χρήσης». 
Όταν λοιπόν τα κείµενα µιλούν για βασική ή γενική εκπαίδευση και για 
δεξιότητες και ικανότητες, κάτι τέτοιο εννοούν. Σ� αυτή την ηµιµάθεια, µαζί 
µε τις λεγόµενες οριζόντιες δεξιότητες (δηµιουργικότητα, ικανότητα επίλυσης 
προβληµάτων, ικανότητες συνεργασίας σε οµάδα, ικανότητα να µαθαίνει) 
έρχεται να «κολλήσει» η λεγόµενη «δια-βίου εκπαίδευση» η οποία πρέπει 
να βοηθά στη «γεωγραφική και επαγγελµατική κινητικότητα» των νέων 
εργαζόµενων:
Μια σύγκριση του «ευρωπαϊκού πλαισίου βασικών ικανοτήτων» και του 

«σχεδίου εργασίας για τα προγράµµατα σπουδών» του Π.Ι. θα µας δείξει 
πόσο αυτοκατευθυνόµενο και ανεξάρτητο είναι το Π.Ι. στη χάραξη των παι-
δαγωγικών επιλογών του: 

 «Το ευρωπαϊκό πλαίσιο των βασικών ικανοτήτων της διά βίου µάθη-
σης προσδιορίζει και καθορίζει 8 βασικές ικανότητες που είναι αναγκαίες 
για την προσωπική ολοκλήρωση, την ενεργή ιδιότητα του πολίτη, την κοι-
νωνική ένταξη και την απασχολησιµότητα σε µια κοινωνία της γνώσης: 
1) Επικοινωνία στη µητρική γλώσσα· 2) επικοινωνία σε ξένες γλώσσες· 3) 
µαθηµατική ικανότητα και βασικές ικανότητες στις φυσικές επιστήµες και 
την τεχνολογία· 4) ψηφιακή ικανότητα· 5) ικανότητες της µεθοδολογίας της 
µάθησης· 6) κοινωνικές ικανότητες και ικανότητες που σχετίζονται µε την 
ιδιότητα του πολίτη· 7) πρωτοβουλία και επιχειρηµατικότητα· 8) πολιτισµική 
συνείδηση και έκφραση»

(...) «�.Η ικανότητα στις θεµελιώδεις βασικές δεξιότητες της γλώσσας, 
της γραφής και της ανάγνωσης, της αριθµητικής και των τεχνολογιών πλη-
ροφορίας και επικοινωνίας (ΤΠΕ) αποτελεί βασικό θεµέλιο για τη µάθηση, 
ενώ η µεθοδολογία της µάθησης στηρίζει όλες τις µαθησιακές δραστηριό-
τητες. Υπάρχουν πολλά θέµατα που διατρέχουν ολόκληρο το Πλαίσιο Ανα-
φοράς: η κριτική σκέψη, η δηµιουργικότητα, η ανάληψη πρωτοβουλιών, η 
επίλυση προβληµάτων, η αξιολόγηση του κινδύνου, η λήψη αποφάσεων 
και η εποικοδοµητική διαχείριση των συναισθηµάτων διαδραµατίζουν 
ρόλο και στις οκτώ βασικές ικανότητες» (Ευρωπαϊκό πλαίσιο βασικών 
ικανοτήτων).12

Αντίστοιχα, λοιπόν, το κείµενο εργασίας για το πρόγραµµα σπουδών του 
Π.Ι. αναφέρεται στους γενικούς στόχους στις «εγκάρσιες δεξιότητες» (όλα 
δηλαδή όσα αναφέρονται στο Ευρωπαϊκό πλαίσιο βασικών ικανοτήτων ως 
«θέµατα που διατρέχουν ολόκληρο το πλαίσιο αναφοράς»), 

12.  Υπάρχει µία ιδιαίτερη ανησυχία και µέριµνα για την αύξηση της διδασκαλί-
ας των θετικών επιστηµών µέσα στα κείµενα της .Ε.Ε. διότι, όπως ευθαρσώς 
λένε, προσδοκούν µέσα από αυτή την απαιτούµενη αύξηση των  νέων που 
επιλέγουν την επιστηµονική έρευνα, καθώς αυτό είναι απαραίτητο στοιχείο 
οικονοµικής µεγέθυνσης και ανταγωνιστικότητας. 
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σελίδες διαλόγου / συνεργασίες
«Τα µαθησιακά-διδακτικά αντικείµενα και τα σχετικά µε αυτά περιεχό-

µενα και ύλη, τα εκπαιδευτικά υλικά, καθώς και οι προτεινόµενες δραστη-
ριότητες, θα αναπτυχθούν µε έµφαση στις γενικές ικανότητες που θα πρέ-
πει να αποκτήσουν οι µαθητές για να µπορούν να ζήσουν δηµιουργικά ως 
δηµοκρατικοί πολίτες στο πλαίσιο τόσο της Ελληνικής, όσο και της διεθνούς 
κοινότητας.» Και τα  µαθησιακά-διδακτικά αντικείµενα σύµφωνα µε το Π.Ι.  
έχουν ως εξής: 

«1. Γλώσσα  2. Ξένες Γλώσσες 3. Μαθηµατικά 4. Φυσικές Επιστήµες, Πε-
ριβάλλον και Τεχνολογία 5. Σπουδές του Ανθρώπου και της Κοινωνίας 6. 
Τέχνες 7. Σχολική και Κοινωνική Ζωή 8. Τεχνολογία Πληροφορίας και Επι-
κοινωνιών»
Αντιλαµβάνεται κανείς ότι έχουµε µια «ελεύθερη» αντιγραφή του ευρω-
παϊκού κειµένου. Αντιστοιχίζοντας ένα προς ένα τα 8 µαθησιακά/διδακτικά 
αντικείµενα µε τις 8 βασικές  ικανότητες µπορεί ξεδιαλύνει τι ακριβώς εννοεί 
το Π.Ι.. 13 . 
Αλήθεια, σε ποιες καινοτόµες παιδαγωγικές θεωρίες βασίζονται όλα 
αυτά; Μήπως «πουλά» και τέτοια ο  ΟΟΣΑ; 
Καινοτοµία και διαφοροποίηση � η προώθηση της υπερταχύτητας: από 
την αντισταθµιστική εκπαίδευση στην «ενταξιακή» κουλτούρα. 
Όλο το κείµενο εργασίας που ανακοινώθηκε στις 28 Μαρτίου από  το Π.Ι. 
για το πλαίσιο βασικών αρχών και προσανατολισµών του νέου Προγράµ-
µατος Σπουδών το διαπερνά ο τονισµός του στοιχείου της καινοτοµίας σε 
συνδυασµό µε τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας14. Χαρακτηριστικά ανα-
φέρεται:
Η καινοτοµία σύµφωνα µε τους συντάκτες έχει διττή έννοια:  πρέπει κατ� 
αρχήν να εµποδίζει τη γήρανση του εκπαιδευτικού συστήµατος. Η ζητού-
µενη αντι-γήρανση δεν µπορεί παρά να ερµηνευτεί ως στενή παρακολού-
θηση των αναγκών σε ικανότητες και δεξιότητες που απαιτεί η συνεχώς 
µεταβαλλόµενη «κοινωνία της γνώσης». Η δεύτερη έννοια, καινοτοµία ως 
προς τη µάθηση και τη διδασκαλία, παραπέµπει περισσότερο στα σχολεία 
«αριστείας». 

«Μερικά συστήµατα δίνουν ιδιαίτερη βαρύτητα στους ηγέτες ή ηγετικές 
οµάδες των σχολείων («school leaders») που καθορίζουν το ρυθµό και την 
κατεύθυνση της αλλαγής, διευκολύνουν την ανοιχτή επικοινωνία, ενθαρ-
ρύνουν τη δηµιουργική σκέψη και την καινοτοµία, δίνουν κίνητρα στο προ-
σωπικό και στους µαθητές για µεγαλύτερες επιτυχίες και λειτουργούν ως 
παράδειγµα, εφαρµόζοντας πρώτοι αυτοί την αρχή της δια βίου µάθησης.» 
(Σχολεία για τον 21ο αιώνα). Και η διαφοροποίηση νοείται ως εξής:

 «Με δεδοµένη την ποικιλία που επιβάλλουν οι ατοµικές διαφορές, τόσο 
των µαθητών όσο και των εκπαιδευτικών, το ΠΣ θα πρέπει να περιλαµβάνει 
σε όλα του τα βήµατα διαφοροποιηµένες προσεγγίσεις (διδασκαλίας, µάθη-
σης, αξιολόγησης, δραστηριοτήτων κ.λπ.), που ενώ θα συνδέονται µε δια-
φορετικά ενδιαφέροντα, θα υπηρετούν, ταυτόχρονα, τους ίδιους σκοπούς 
και θα προωθούν τις ίδιες αξίες.» 

� αλλά «Η συγκεκριµένη διάσταση του ΠΣ (η καινοτοµία) βρίσκεται σε 
συµφωνία µε τη διάσταση της διαφοροποίησης»

� άλλωστε, στη διακήρυξη του νέου σχολείου αναφέρεται ότι το ΠΣ θα 
είναι: «Ανοικτό και ευέλικτο ως προς τον εκπαιδευτικό ο οποίος θα έχει δυ-
νατότητα παρέµβασης και αυτενέργειας στο περιεχόµενο και µέθοδο διδα-
σκαλίας»
Το συµπέρασµα είναι ότι το πρόγραµµα σπουδών παύει να είναι ενιαίο, οι 

µαθησιακοί στόχοι παύουν να είναι ίδιοι για όλους, ο καθείς ό,τι δύναται και 
ό,τι µπορεί ας µάθει, αρκεί να υπηρετούνται οι «σκοποί» (που προφανώς και 

13.  «Βασικές ικανότητες για έναν κόσµο που αλλάζει» Σχέδιο κοινής 
έκθεσης προόδου του Συµβουλίου και της Επιτροπής για το 2010, 
σχετικά µε την εφαρµογή του προγράµµατος εργασίας «Εκπαίδευ-
ση και κατάρτιση 2010» 

14.  Διαβάζοντας παράλληλα τα κείµενα της Ε.Ε. και αυτό του Π.Ι., δηµιουργείται 
η εντύπωση ότι το Π.Ι. περισσότερο απευθύνεται προς την .Ε.Ε. για να πείσει 
ότι εφαρµόζει τις οδηγίες, παρά προς τον εκπαιδευτικό κόσµο. Απ� την άλλη, 
αντιλαµβάνεται κανείς ότι έχει γίνει προσπάθεια να αποφεύγονται οι «επικίν-
δυνες» εκφράσεις, όπως π.χ. η λέξη «επιχειρηµατικότητα» που διεγείρει τα 
ανακλαστικά του κόσµου της ζωντανής εκπαίδευσης. 

αυτοί διαφοροποιηµένοι σ� ό,τι αφορά το βαθµό επίτευξής τους αλλά και την 
ποιότητά τους για τους µαθητές) και οι «αξίες» . 

«Η εγγύηση ότι όλοι οι πολίτες αποκτούν τις βασικές γνώσεις γραφής, 
ανάγνωσης και αριθµητικής είναι αναγκαία για να εξασφαλιστεί η ποιοτική 
µάθηση. Αποτελούν το καθοριστικό στοιχείο για όλες τις επόµενες ικανότητες 
µάθησης καθώς και για την απασχολησιµότητα.»15

Να, λοιπόν, οι στόχοι των «αναξιοπαθούντων». Η «ένταξή» τους αφορά 
τις «βασικές» δεξιότητες και ικανότητες. Αλλά, είναι αυτού του είδους η εκ-
παίδευση αντισταθµιστική; Στο βαθµό που οι αφετηρίες είναι διαφορετικές, 
δίνει τη δυνατότητα σε αυτούς που ξεκινάν από «πιο πίσω» να έρθουν όσο 
το δυνατόν πιο κοντά στους «ευνοηµένους»; Ή µήπως διαφοροποιεί τους 
στόχους για όσους ξεµένουν πιο πίσω16; Μήπως, τελικά, η διαφοροποίηση 
όπως πραγµατικά την εννοούν, διαφοροποιεί τους µαθητές ανάλογα µε 
το δυναµικό τους, δίνοντας τα «βασικά» στους πολλούς και τη «γνώση-
δύναµη» στους «ταλαντούχους»; Μήπως δηλαδή η διαφοροποίηση δεν 
είναι τίποτε άλλο από έναν οριζόντιο (ανάµεσα σε διαφορετικά σχολεία ή/
και γεωγραφικές περιοχές) αλλά και κάθετο (µέσα στο ίδιο σχολείο/τάξη) 
διαχωρισµό των «προβάτων από τα ερίφια» µέσα από τις διαφορετικές 
«µεθόδους, δραστηριότητες, αξιολογήσεις» αλλά και διαφορετικά περι-
εχόµενα,  ανάλογα µε το τι προκρίνεται για τον κάθε µαθητή; Άλλωστε, 
η καινοτοµία και η δηµιουργικότητα προφανώς αναφέρεται στους πιο 
ταλαντούχους σε αυτούς τους δεύτερους αναφέρεται. Όταν µάλιστα, αυτή 
η «διαφοροποίηση» συνδυάζεται µε το κλείσιµο όλων των αντισταθµι-
στικών δοµών για τους µαθητές µε µαθησιακά προβλήµατα-ελλείµµατα 
(τάξεις ένταξης, τάξεις υποδοχής, ειδικά σχολεία, φροντιστηριακά τµήµατα, 
χρηµατοδότηση από τα ασφαλιστικά ταµεία για προσφυγή σε υποστήριξη 
στον ιδιωτικό τοµέα). 
Όµως, ακόµα κι εδώ η κ. Διαµαντοπούλου είναι συνεπής στις «ευρωπα-
ϊκές» της υποχρεώσεις. 

«Υπάρχει η τάση στην Ευρώπη να φοιτούν όλοι οι µαθητές (ανεξαρτήτως 
των αναγκών τους) σε τάξεις γενικής κατεύθυνσης· ο αριθµός των φοιτού-
ντων σε χωριστά «ειδικά» σχολεία φθίνει, επειδή τα σχολεία αυτά έχουν µε-
τατραπεί σε κέντρα πόρων για την υποστήριξη του έργου των σχολείων γε-
νικής κατεύθυνσης�..Οι µορφές διδακτικής πρακτικής που υποστηρίζουν 
την ένταξη (µαθητών µε «ειδικές» ανάγκες) περιλαµβάνουν: συνεργατική 
διδασκαλία, συνεργατική µάθηση, συνεργατική λύση προβληµάτων, ετε-
ρογενή οµαδοποίηση και συστηµατική καθοδήγηση, διάγνωση, σχεδιασµό 
και αξιολόγηση της εργασίας του κάθε µαθητή. Τέτοιου είδους προσεγγίσεις 
είναι πιθανό να ωφελήσουν όλους τους µαθητές, συµπεριλαµβανοµένων 
των παιδιών που είναι ιδιαίτερα προικισµένα ή ταλαντούχα» (Σχολεία για 
τον 21ο αιώνα σελ. 10)
Εν κατακλείδι , κλείνουµε τα ειδικά σχολεία, κρατώντας µόνο τις «υπο-
στηρικτικές δοµές» για τα γενικά σχολεία. Σε αυτά το µόνο που χρειάζεται 
είναι να  εντάξουµε τους «αναξιοπαθούντες» µαθητές σε ετερογενείς οµά-
δες εργασίας, µειώνουµε τις προσδοκίες µας για αυτούς και τους αξιολο-
γούµε µε µειωµένους στόχους...  κι ό,τι βρέξει ας κατεβάσει! (Συνήθως, 
βέβαια,  µε δεδοµένο τον αριθµό των µαθητών ανά τάξη και την έλλειψη 
διδακτικού χρόνου για εξατοµικευµένη διδασκαλία,  αυτό που «κατεβά-
ζει» είναι η  αδρανοποίηση του µαθητή µε µαθησιακά ή άλλα προβλήµατα 
και την αντιγραφή από τους «προικισµένους»). Απ� την άλλη, καταργούµε 
και συγχωνεύουµε σχολεία γενικής εκπαίδευσης, συγχωνεύουµε τµή-
µατα, αυξάνουµε τον αριθµό των µαθητών ανά τάξη στο όνοµα της «απο-
τελεσµατικότητας» και µειώνουµε το µόνιµο προσωπικό των σχολείων. 
Ύστερα, φτιάχνουµε ένα ΕΣΠΑ ενταξιακό για να σιγουρέψουµε τις «βασι-
κές δεξιότητες» σε όλους, χρησιµοποιώντας «ελαστικούς», ωροµίσθιους 
και ενίοτε απλήρωτους εκπαιδευτικούς. Ταυτόχρονα, προωθούµε τους 
θύλακες αριστείας για τους «προικισµένους» (σε κοινωνικό περιβάλλον/

15.  Είναι ενδεικτικό του πόσο µεγάλη προσπάθεια γίνεται για τον εναγκαλισµό 
της εκπαίδευσης από την αγορά: ακόµα και το λεξιλόγιο που χρησιµοποιεί-
ται � καινοτοµία, ευελιξία, διαφοροποίηση κ.α.- προέρχεται ακριβώς από το 
λεξιλόγιο των αναγκών της αγοράς!

16.  Έκθεση της Επιτροπής Ευρωπαϊκών Κοινοτήτων  «Οι συγκεκριµένοι µελλο-
ντικοί στόχοι των εκπαιδευτικών συστηµάτων». COM/2001/0059 τελικό
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ς καταγωγή, dna, ή/και χρήµατα που τους επιτρέπουν να περάσουν τις εξε-

τάσεις). Αυτή είναι η «ενταξιακή» κουλτούρα του Νέου Σχολείου. 
Η διαφοροποίηση σε συνδυασµό µε την καινοτοµία και την «ενταξια-
κή» κουλτούρα  εξυπηρετεί την προώθηση µιας υπερταχύτητας µέσα στην 
εκπαίδευση. Αυτός ακριβώς, φαίνεται να είναι ένας από τους «πυλώνες» 
(όπως αρέσκεται να λέει η υπουργός µας) της εκπαιδευτικής πολιτικής συ-
νολικά. Άλλωστε, η διασύνδεση του σχολείου µε µια δυαδικοποιηµένη αγο-
ρά εργασίας που προσφέρει στους πολλούς το µέλλον µιας εξαθλιωµένης 
ζωής ανάµεσα στην απασχολησιµότητα και στην ανεργία, του είδους «µισή 
δουλειά, µισός µισθός, µισή ζωή» που ήδη βιώνει ο έλληνας εργαζόµενος, τι 
άλλο θα σήµαινε παρεκτός της ηµιµάθειας για τους πολλούς και της ελιτίστι-
κης γνώσης-δύναµης για τους λίγους; 

Ο ψηφιακός χαρακτήρας του Νέου Σχολείο και του Π.Σ. 
Για την «ψηφιακότητα» του νέου σχολείου, ή αλλιώς για την εισαγωγή και 
εφαρµογή των νέων τεχνολογιών στην εκπαίδευση έχει χυθεί πολύ µελάνι 
και έχουν επίσης σπαταληθεί (και «χαθεί») πολλά χρήµατα. 
Από τα εργαστήρια Η/Υ των σχολείων και την επιµόρφωση των εκπαι-
δευτικών στη χρήση τους (α� και β� επιπέδου), την εισαγωγή τους ως µάθηµα 
στη β�θµια εκπαίδευση (όλα χρηµατοδοτούµενα από κοινοτικά προγράµµα-
τα17), περάσαµε στην εισαγωγή τους ως µάθηµα στην πρωτοβάθµια εκπαί-
δευση. Εδώ, υπάρχει µια µεγάλη «πρωτοτυπία» του υπουργείου παιδείας. 
Η εισαγωγή της πληροφορικής ως γνωστικό αντικείµενο καθεαυτό, γίνεται 
πριν ακόµα καταρτιστεί το καινούργιο Π.Σ. του Νέου Σχολείου και µε ένα 
µόνο κατ� όνοµα πρόγραµµα σπουδών ειδικά για το µάθηµα αυτό στην 
πρωτοβάθµια µε προσαρµογή τύπου copy-paste από το αντίστοιχο της δευ-
τεροβάθµιας18). Έτσι, απλά, εισάγει το µάθηµα της χρήσης Η/Υ, βάζοντάς το 
στο ωρολόγιο πρόγραµµα των (πολύπαθων) σχολείων διευρυµένου ωρα-
ρίου! Πραγµατικά υποκλινόµαστε σε τέτοιου είδους καινοτοµίες που αφή-
νουν άφωνους, όχι µόνο εµάς τους ποταπούς και τιποτένιους δασκάλους της 
τάξης αλλά και πανεπιστηµιακούς του παιδαγωγικού τµήµατος στον τοµέα 
της πληροφορικής στην εκπαίδευση.19. 
Η Η/Υ από µέσο (εργασίας, διδασκαλίας, µάθησης, ψυχαγωγίας κ.λπ.) 
γίνεται αυτοσκοπός. Όµως, το πιο καινοτόµο χαρακτηριστικό του Η/Υ ως 
µέσου είναι η διαδραστικότητά του. Εξαιτίας αυτού οι µικροί µαθητές (που 
έχουν «γεννηθεί µε ένα τηλεκοντρόλ στο χέρι»), εξοικειώνονται ταχύτατα µε 
τον Η/Υ (σε αντίθεση µε τη δυσκολία τους να εξοικειωθούν µε το βιβλίο, το 
µολύβι και το χαρτί). Άρα, το πιο λογικό θα ήταν το µέσο να παραµείνει ως 
τέτοιο και η εξοικείωση µε αυτό να γίνεται µέσα από τη γνωστική µαθητεία20 
για την οποία κατ� εξοχήν προσφέρεται ο Η/Υ. Αντί οι µαθητές και οι εκπαι-
δευτικοί να χρησιµοποιούν τον Η/Υ για να διευκολύνουν την εργασία τους 
και να «ανοίξουν» τη βεντάλια των µέσων που χρησιµοποιούν στη διδα-
κτική/µαθησιακή διαδικασία (και να εξοικειώνονται και οι µεν και οι δε µε 
το µέσο, µέσα από µια γνωστική µαθητεία). Το σχολείο, δε, έχει µείνει πολύ 
πίσω (και όχι µόνο στην Ελλάδα όπως πρεσβεύει η κ. Διαµαντοπούλου) από 

17.  Είναι αλήθεια ότι, ιδιαίτερα στα τελευταία κείµενα της Ε.Ε. υπάρχει µια µεγά-
λη ανησυχία για τους νέους που δεν καταφέρνουν να φτάσουν ένα ορισµένο 
επίπεδο επίτευξης των βασικών ικανοτήτων, ιδιαίτερα αυτό της ανάγνωσης 
και της γραφής. Αυτό όµως έχει να κάνει αποκλειστικά µε την ένταξή τους στο 
στρατό των απασχολήσιµων και την αποφυγή του πλήρους αποκλεισµού τους. 
Ο πλήρης αποκλεισµός µεγάλου αριθµού ανθρώπων µέσα στην Ε.Ε. και ιδιαί-
τερα µεταναστών, οδηγεί σε εκρηκτικές καταστάσεις (η έκρηξη των περιχώ-
ρων του Παρισιού αλλά και ο Δεκέµβρης του 2008 στην Ελλάδα, έχουν στείλει 
πολλά µηνύµατα στους ιθύνοντες). Άλλωστε η «κοινωνική συνοχή» είναι ένας 
από τους στόχους της εκµάθησης των «βασικών δεξιοτήτων»

18.  Η µοναδική πρωτοβουλία του ΥΠΔΒΜΘ που δεν χρηµατοδοτήθηκε από κοι-
νοτικά προγράµµατα, η δηµιουργία του κόµβου e-yliko,  ήταν και η πιο ενδια-
φέρουσα, και στηρίχθηκε σε εκπαιδευτικούς της πράξης. (βλ. και στην ιστοσε-
λίδα του Νίκου Δαπόντε http://www.dapontes.gr/index.php?option=com_co
ntent&task=view&id=325&Itemid=46) 

19.  Βλ. το ίδιο άρθρο του Νίκου Δαπόντε ό.π.
20.  �Δώστε ένα τέλος σ� αυτού του είδους τις «µεταρρυθµίσεις»� έλεος�� είναι ο 
τίτλος σχετικού άρθρου του πανεπιστηµιακού καθηγητή κ.  Ράπτη για το ζήτηµα 
αυτό στην προσωπική του ιστοσελίδα. 

τη χρήση του µέσου, έτσι ώστε οι περισσότεροι από τους µαθητές, ακόµα 
και από τα φτωχότερα στρώµατα, έχουν από νωρίς επαφή µε τον Η/Υ ή τις 
παιχνιδοµηχανές και έτσι είναι πολύ πιο εξοικειωµένοι µε το µέσο από ό,τι οι 
ίδιοι οι εκπαιδευτικοί. Προς τι λοιπόν αυτός ο «φετιχισµός» του µέσου; 
Ο λόγος στη σηµασία που έχουν οι εγκάρσιες δεξιότητες (και το ίδιο το 
ψηφιακό µέσο) στη νέα «κοινωνία της γνώσης» σε συνδυασµό µε την 
«αποτελεσµατικότητα» του νέου σχολείου.  Ιδιαίτερα η «ψηφιακή» ικανό-
τητα ως γνωστικό αντικείµενο, πρέπει να µετρηθεί, να αξιολογηθεί και να 
πιστοποιηθεί. Αλλά πρέπει ακόµα να ελεγχθεί, να «αποτοξινωθεί» από το 
νεανικό ριζοσπαστισµό:  «Εντούτοις, οι νέοι αποκτούν, όλο και περισσότερο, 
δεξιότητες ΤΠΕ µε ανεπίσηµους τρόπους, και δίνεται λιγότερη προσοχή σε 
πτυχές όπως η κριτική σκέψη στη χρήση των νέων τεχνολογιών και µέσων, 
η επίγνωση των κινδύνων και η συνεκτίµηση των ηθικών και νοµικών πα-
ραγόντων. Καθώς η χρήση των ΤΠΕ διεισδύει όλο και περισσότερο στη ζωή 
του ανθρώπου, τα θέµατα αυτά πρέπει να εξετάζονται ρητά στη διδασκαλία 
και τη µάθηση»21

Ο λόγος, λοιπόν και στην παιδαγωγική της πειθάρχησης. 
Το κείµενο του Π.Σ. βεβαίως, δίνει µια άλλη πλευρά της έννοιας του «ψη-
φιακού». Αναφέρεται στην αντίθεση «νέας προφορικότητας» (του ψηφιακού 
κειµένου ως µέσου) / «παραδοσιακής εγγραµµατοσύνης», όπου βέβαια η 
έµφαση θα δοθεί στο πρώτο (χωρίς την υποβάθµιση, ισχυρίζεται, του δεύ-
τερου). Και εξηγεί: «Το ΠΣ θα φροντίσει µε ιδιαίτερη έµφαση αυτή την ισορ-
ροπία: ισορροπία ανάµεσα στα κείµενα ως µέσα (ψηφιακά κείµενα ή υπερ-
κείµενα, δεδοµένα, πληροφορίες κλπ που µπορούν να χρησιµοποιηθούν, 
τροποποιηθούν, συνδυαστούν�) και τα κείµενα ως φορείς της συλλογικής 
µνήµης (κείµενα αναφοράς που είτε σε ψηφιακή µορφή είτε σε µορφή βι-
βλίων διαβάζονται, χρησιµοποιούνται αλλά δεν τροποποιούνται από τους 
µαθητές-χρήστες τους, οι οποίοι και θα πρέπει να µάθουν να αναφέρονται 
στους δηµιουργούς τους).»
Η «νέα προφορικότητα» έτσι όπως την επεξηγεί, µας θυµίζει πάρα πολύ 
τη φιλολογία περί της σηµασίας να µάθουν τα παιδιά να «διαβάζουν» κεί-
µενα «πολυτροπικά» και επικοινωνιακά (διαφήµιση, οδηγίες χρήσης, συ-
νταγές µαγειρικής κ.λπ.). Αυτή ήταν και η «φιλοσοφία» των νέων βιβλίων 
της γλώσσας στο δηµοτικό και οι «αυθεντικές» πηγές ανάλογες. Αν όµως, η 
έµφαση δίνεται στον επικοινωνιακό χαρακτήρα της γλώσσας, τότε παραµε-
λείται η σηµασία της ως µέσο σκέψης. Είναι ο ρητά διατυπωµένος λόγος (και 
µάλιστα ο γραπτός) πολύ περισσότερο που συγκροτεί τη σκέψη. Και αυτός ο 
λόγος-σκέψη (επιστηµονικός, πολιτικός, λογοτεχνικός) δεν έχει καµία απο-
λύτως σχέση µε το �copy-paste� της «νέας προφορικότητας». 
Βεβαίως, οι νέες τεχνολογίες καλούνται να υπηρετήσουν και πολλούς 
άλλους στόχους µέσα στο σχολείο. Ένας από αυτούς είναι να κάνουν το δού-

21.  Η εκµάθηση δηλαδή της χρήσης του Η/Υ µέσα από  τη χρήση του για πραγµα-
τικές ανάγκες της διδασκαλίας και της µάθησης (π.χ. η εκπόνηση µιας γραπτής 
εργασίας στον Η/Υ, η χρήση του για την ανεύρεση πληροφοριών, για το στήσι-
µο µιας εφηµερίδας, ενός ιστολογίου, µιας έρευνας ερωτηµατολογίου ή για τον 
ίδιο τον εκπαιδευτικό η χρήση του ως εποπτικού µέσου, ιδιαίτερα στη σύνδεσή 
του µε διαδραστικό πίνακα κ.λπ.)
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σελίδες διαλόγου / συνεργασίες
ρειο ίππο για την κατάργηση των δωρεάν βιβλίων, στο όνοµα του «πολλα-
πλού» και «ηλεκτρονικού» εγχειριδίου. Αυτό µπορεί να συνοδευτεί και µε 
την «ώθηση» της αγοράς των ηλεκτρονικών ειδών και ένα νέο κύκλο «ρο-
κανίσµατος» του δηµόσιου χρήµατος.  Κινδυνεύουµε, αντί να αναβαθµιστεί 
ο ηλεκτρονικός εξοπλισµός των σχολειών, όπως θέλουµε όλοι να ελπίζουµε, 
να µας πάρουν και το µόνο που πραγµατικά έχουµε όλοι ως κοινό µέσο δι-
δασκαλίας και µάθησης: το σχολικό εγχειρίδιο. 

Εγκάρσιες δεξιότητες: η υποταγή των µέσων, 
των διαδικασιών και της επίγνωσής τους 
στην αγοραία αποτελεσµατικότητα 

« Η προσέγγιση που βασίζεται στις ικανότητες βασίζεται στις δεξιότητες και 
τις νοοτροπίες που είναι αναγκαίες για τη σωστή εφαρµογή των γνώσεων, 
καθώς και στην ανάπτυξη θετικής αντιµετώπισης όσον αφορά την περαι-
τέρω µάθηση, την κριτική σκέψη και τη δηµιουργικότητα. Το γεγονός αυτό 
αντιπροσωπεύει µια πραγµατική πρόκληση για την οργάνωση της µάθησης 
και εξαρτάται σε µεγάλο βαθµό από τις ικανότητες των εκπαιδευτικών και 
των επικεφαλής των σχολείων. Επίσης απαιτεί να είναι τα σχολεία σαφέστε-
ρα υπεύθυνα για την προετοιµασία των µαθητών για περαιτέρω µάθηση, ως 
βασικό µέρος της αποστολής τους»22

Ο φετιχισµός του µέσου δεν αφορά µόνο την ψηφιακή τεχνολογία. Το ίδιο 
ακριβώς συµβαίνει και µε τις µεθόδους διδασκαλίας (την οµαδοσυνεργατι-
κή διδ/λία και τη µέθοδο project και τη διαθεµατικότητα), όπως και τις µε-
ταγνωστικές23 ικανότητες (οι λεγόµενες εγκάρσιες ικανότητες και δεξιότητες 
ή όλα αυτά που το Π.Σ. ονοµάζει «γενικούς σκοπούς»24). Η µετάλλαξη του 
µέσου µάθησης, της διαδικασίας µάθησης και της επίγνωσής της  σε στόχο 
καθεαυτό, ήδη από τα προηγούµενα Π.Σ.  οδήγησε στο έκτρωµα της Ευέλι-
κτης Ζώνη, όπως ακριβώς συµβαίνει σήµερα και µε την εισαγωγή των Η/Υ 
ως γνωστικό αντικείµενο στην πρωτοβάθµια. 

O λόγος, πρώτον στην αναγκαιότητα της αγοράς για τη «δια βίου µάθηση». 
Οι µαθητές πρέπει από πολύ νωρίς να εκπαιδευτούν να µαθαίνουν εύκολα 
και γρήγορα (αυτά που είναι κάθε φορά απαιτητά) και να αποκτήσουν µια 
κουλτούρα διαρκούς εκπαίδευσης και επανεκπαίδευσης: 
Πρέπει και αυτές οι δεξιότητες να είναι µετρήσιµες, άρα πρέπει να είναι 
ξεχωριστοί στόχοι, µε λεπτοµερή περιγραφή και µε αντίστοιχη αξιολόγηση 
της επίτευξής τους. Κάθε ζωντάνια, κάθε πρωτοβουλία, κάθε πραγµατική 
ανάγκη, συνθλίβονται µέσα από τους «µετρήσιµους στόχους», τις κοστολο-
γήσεις, την αποτελεσµατικότητα. Ακόµα και η επίγνωση του πώς µαθαίνει 
κανείς πρέπει να υπαχθεί σε µια συστηµατική διδασκαλία που µέσα από την 
επιβολή  των κατάλληλων διαδικασιών θα επιταχυνθεί, θα µετρηθεί και θα 
προσδιοριστεί η «παραγωγικότητά» της.25. 
Οι «θεωρητικοί» της µεταρρύθµισης του σχολείου της αγοράς, που ξεκινά 
ήδη µε τα σχολικά εγχειρίδια του 2006,  δεν παίρνουν υπόψη τους (ηθεληµέ-
να ή αθέλητα) ότι η µετάβαση στην ποιότητα της µεταγνώσης απαιτεί µια ορι-
σµένη ποσότητα και ποιότητα εµπειριών µάθησης πριν και κατά τη διάρκεια 
της τυπικής εκπαίδευσης αλλά και των άτυπων µορφών εκπαίδευσης έξω 
από το σύστηµα.  Έτσι, η «παιδαγωγική» τους συνιστά ένα συνονθύλευµα 
µετρήσιµων στόχων που οδηγούν τους λιγότερο προνοµιούχους σε εµπει-
ρίες µάθησης στην αποτυχία. 

Ένα σχολείο ιδεολογικής πειθάρχησης
Αν το πράγµα έτσι έχει, είναι σίγουρο ότι, τουλάχιστον στην α�θµια εκπαί-
δευση, ο ιδεολογικός ρόλος του σχολείου, για τους πολλούς, θα υπερισχύ-
σει έναντι του γνωστικού. Αφού θα αρκεί για τους πολλούς να αποκτήσουν 

22.  «Βασικές ικανότητες για έναν κόσµο που αλλάζει» ό.π.
23.  «Βασικές ικανότητες για έναν κόσµο που αλλάζει» ό.π. 
24.  Μεταγνώση: η επίγνωση των στρατηγικών µάθησης, ύπαρξης προβληµάτων 
και επίλυσής τους. 

25.  Μύηση σε ερευνητικές διαδικασίες και διεργασίες/ κατανόηση βασικών εν-
νοιών, διαδικασιών και γεγονότων/ Επικοινωνία και συνεργασία / Σύνδεση 
µε τις τοπικές κοινότητες: Παραγωγή και δηµιουργία � έξοδος στην κοινότητα. 
είναι οι τίτλοι των «γενικότερων στόχων» (αναλυτικά στο κείµενο του Π.Ι. σελ. 
9-10)

«δεξιότητες»,  ο σχολικός χρόνος που αποµένει θα αφιερώνεται στο γέµι-
σµα του µυαλού των νέων ανθρώπων µε ιδεολογήµατα, µε ανεστραµµένες 
πραγµατικότητες,  µε νέου είδους «θρησκείες» πνευµατικής νάρκωσης και 
ιδεολογικής σύγχυσης, µε σπαράγµατα πληροφόρησης αποστεωµένης και 
αποστειρωµένης από τις αντιθέσεις που εµπεριέχει η ζωντανή γνώση. 
Καθώς η µεγάλη πλειοψηφία των απόφοιτων ενός τέτοιου εκπαιδευτι-
κού συστήµατος θα σπρώχνεται στη δεξαµενή των «απασχολήσιµων», είναι 
απαραίτητη µια τέτοια ιδεολογική πειθάρχησή τους µέσα από την εκπαίδευ-
ση, η οποία θα εγγυάται την κοινωνική σταθερότητα. 
Για του λόγου το αληθές, τα προγραµµατικά κείµενα της ευρωπαϊκής πο-
λιτικής, θεωρούν τη βασική εκπαίδευση σηµαντική και από τη σκοπιά της 
εµπέδωσης µιας κατ� όνοµα «ευρωπαϊκής ταυτότητας», της αποδοχής, στην 
ουσία, της ευρωπαϊκής ολοκλήρωσης ως µονόδροµου. 

«Με τη µετάδοση µιας ευρείας βάσης γνώσεων στους νέους �. η εκπαί-
δευση θέτει της βάσεις της αυτοσυνείδησης και της ευρωπαϊκής ταυτότητας» 
(Λευκή Βίβλος για την Εκπαίδευση)
Μια γεύση αυτού του «καινοτόµου» περιεχοµένου παίρνουµε από τα  
ήδη διδασκόµενα σχολικά εγχειρίδια µε την καθοδήγηση των ήδη εφαρ-
µοζόµενων ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ (που σύµφωνα µε το Π.Ι. δεν είναι σε αντίθεση 
µε τα νέα Π.Σ). Τα βιβλία της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής κατ� εξοχήν 
αποτελούν τους απολογητές του εγχειρήµατος της Ευρωπαϊκής Ολοκλή-
ρωσης. Άλλα η παιδαγωγική της υποκρισίας συνεχίζεται µε την «αειφο-
ρία» (στόχος µάθησης στο νέο Π.Σ.) δηλαδή, τη διάπραξη περιβαλλοντο-
λογικών εγκληµάτων µε στόχο το κέρδος, χωρίς να την πληρώνει όµως 
αυτός που κερδίζει, αλλά να πλήττεται αυτός που πάντα «πληρώνει τη 
νύφη», η οποία επανέρχεται διαρκώς µε τα ίδια, πια, θέµατα της καρέτα-
καρέτα και της µονάχους-µονάχους 26, της ανακύκλωσης, της προστασίας 
των δασών, ως προσωπική όµως, ευθύνη και όχι ως ευθύνη της �τοπικής 
ή παγκοσµιοποιηµένης- πολιτείας, απονευρώνοντας και αποστεώνοντας 
το σοβαρότατο ζήτηµα της περιβαλλοντικής κρίσης από τις πολιτικές και 
οικονοµικές του διαστάσεις. Έτσι, µπορεί η BP να µολύνει ανεξέλεγκτα 
τη θάλασσα επιδοτούµενη από τους Αµερικανούς εργαζόµενους, η Κε-
ρατέα να θυσιάζεται περιβαλλοντικά στο όνοµα της απορρόφησης των 
κοινοτικών κονδυλίων, οι πράσινες «µπίζνες» να καταστρέφουν βουνά 
και καλλιεργήσιµες εκτάσεις στο όνοµα της πράσινης ενέργειας, ενώ οι 
ευρωπαίοι ηγέτες, πολιτικοί υπηρέτες των εταιρειών κατασκευής πυρη-
νικών εργοστασίων, ορκίζονται πίστη στην ασφάλεια της πιο επικίνδυνης 
για τον άνθρωπο ενέργειας, την ίδια στιγµή που η Φουκοσίµα διαρρέει την 
αλήθεια: ένα νέο Τσερνοµπίλ, στην πιο προηγµένη τεχνολογικά αλλά και 
πιο σεισµογενή χώρα του πλανήτη.
Τα παραδείγµατα δεν τελειώνουν: τα βιβλία της ιστορίας µε τη µέθοδο της 
αποκοµµένης και ιστορικά ασύνδετης πληροφορίας, βιβλία της γλώσσας που 
εξορίζουν κατά το µάλλον ή ήττον τη λογοτεχνία που κατά τεκµήριο προάγει 
τη γλώσσα και τη σκέψη του νέου -και όχι µόνο- ανθρώπου για να γεµίσουν 
µε επιχειρηµατικότητα, συνταγές, οδηγίες χρήσης, τουριστικούς οδηγούς και 
δε συµµαζεύεται. Βιβλία µαθηµατικών που αποτελούν «ανθολογίες» που δεν 
αφήνουν περιθώρια εµπέδωσης και εµβάθυνσης γνώσεων και οδηγούν σε 
µαθηµατική φοβία και εγκατάλειψη κάθε προσπάθειας κατανόησης. 

 
Μια ψευδεπίγραφη «παιδαγωγική ελευθερία», 
το όχηµα για την ώθηση της υπερταχύτητας 
Ένα δεύτερο στοιχείο που διαπερνά επίσης όλο το κείµενο και συνεπι-
κουρεί τα προηγούµενα, είναι το στοιχείο µιας «ελευθερίας» του εκπαιδευ-
τικού, της σχολικής τάξης, της σχολικής µονάδας και πιθανόν των σχολείων 
µιας περιοχής, ενός νοµού, ή µιας περιφέρειας να διαµορφώνει λίγο ή πολύ 
διαφορετικά όλη τη διαδικασία της µάθησης. Μια «ελευθερία», που θα στα-
µατά στη µονοπρόσωπη εξουσία του διευθυντή manager, και θα περιορίζει 
την παιδαγωγική ελευθερία των εκπαιδευτικών. Μια «ελευθερία» που θα 

26.  Έτσι, φτάσαµε µέσα στα εγχειρίδια να έχουµε την «αυτοαξιολόγηση» στο τέλος 
κάθε ενότητας όπου µε ζήλο οι µαθητές συµπληρώνουν «έµαθα πολύ καλά» σε 
όλα τα κουτάκια και έτσι η διδασκαλία της υποκρισίας γίνεται το κρυφό ανα-
λυτικό πρόγραµµα
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εκπαιδευτικών, περιοχών, να προωθούνται µε ταχύτατους ρυθµούς στα 
ανώτατα επίπεδα της γνώσης-δύναµης και την αδυναµία των πολλών να 
λάβουν τα βασικά, σε ό,τι αφορά το αγαθό της µόρφωσης.  

«Το Ευρωπαϊκό Κοινοβούλιο και το Συµβούλιο συνέστησαν το 2001 στα 
κράτη µέλη να θεσπίσουν διαφανή συστήµατα αξιολόγησης της ποιότητας 
και τα ενθάρρυνε να δηµιουργήσουν ένα ισορροπηµένο πλαίσιο αυτοαξιο-
λογήσεων του σχολείου και τυχόν εξωτερικών αξιολογήσεων, να ενθαρρύ-
νουν τη συµµετοχή στη διαδικασία όλων των ενδιαφερόµενων παραγόντων 
και να διαδώσουν τις καλές πρακτικές και τα διδάγµατα».
Στο κείµενο για το Π.Σ. η αξιολόγηση διαπερνά όλους και όλα και γίνεται 
προς όλες τις κατευθύνσεις27. 

«�Ο εκπαιδευτικός αξιολογεί το ΠΣ, τις συνθήκες και τα µέσα εφαρµογής 
του, ενώ αυτοαξιολογείται �και αξιολογεί τους µαθητές του�»

«Οι µαθητές αξιολογούν τις συνθήκες και τα µέσα για µάθηση και διδα-
σκαλία που τους προσφέρονται, αυτοαξιολογούνται, αλληλοαξιολογούνται 
και αξιολογούν τον εκπαιδευτικό.»
Καθόλου άσχηµο, θα έσπευδαν κάποιοι να πουν, γιατί όχι θα έλεγε κα-
νείς. Η διαδικασία µιας ευρείας αλληλοαξιολόγησης εν γένει, µπορεί να βο-
ηθήσει στην αυτογνωσία, την αυτοδιόρθωση, τηn ανάπτυξη της συνοχής και 
της αλληλοκατανόησης µέσα στην οµάδα, την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης 
κοκ. Με τη διαφορά ότι, σύµφωνα µε το κείµενο για το Π.Σ.:

«Όλοι οι τύποι αξιολόγησης γίνονται βάσει προδιαγραφών (προκαθορι-
σµένα αντικειµενικά κριτήρια) και µε τελικό στόχο την αντικειµενική απο-
τίµηση της αποτελεσµατικότητας του ΠΣ και των µέσων για την εφαρµογή 
του, καθώς επίσης της επίδοσης και απόδοσης των εµπλεκοµένων στην 
εκπαιδευτική πράξη» 28

Η παιδαγωγική ελευθερία, η συνοχή, η κριτική σκέψη, η αυτογνωσία, όλα 
πάνε περίπατο. Σηµασία έχουν οι δείκτες: προκαθορισµένα αντικειµενικά 
κριτήρια. Στόχος η αποτίµηση της αποτελεσµατικότητας µε βάση. Γιατί «στο 
πλαίσιο της εφαρµογής του ΠΣ προβλέπονται τρόποι για την πολλαπλή αξιο-
ποίηση των αποτελεσµάτων της αξιολόγησης». Κοινώς, τα αποτελέσµατα της 
αυτοαξιολόγησης θα αξιοποιούνται  όταν και όπου αυτοί «προκρίνουν»29! 
Από πού εκπορεύονται οι «προδιαγραφές» και τα «αντικειµενικά κριτή-
ρια»; Μα, φυσικά, από το διευθυντήριο της εκπαιδευτικής πολιτικής της Ε.Ε. 

«Τα συστήµατα εξασφάλισης ποιότητας για τα σχολεία και τα ιδρύµατα κα-
τάρτισης αποτελούν ένα ουσιώδες τµήµα ενός αποτελεσµατικού συστήµατος 
εκπαίδευσης και κατάρτισης... Οι τεχνικές που επιτρέπουν τη µέτρηση της 
ποιότητας είναι άµεσα διαθέσιµες, αν και δεν έχουν όλες οι χώρες την ίδια 
εµπειρία της χρησιµοποίησής τους στην εκπαίδευση. Η εισαγωγή τους απαι-
τεί µια προσπάθεια κατάρτισης των εκπαιδευτικών και των προϊσταµένων 
των σχολείων.»30

Η αξιολόγηση θα είναι ένα από τα µέσa µε το οποίο θα «χωρίζονται τα 
πρόβατα από τα ερίφια», οι «εκλεκτοί» από τους «κολασµένους», και αυτό 
θα αφορά όχι µόνο τους µαθητές ή τους εκπαιδευτικούς, αλλά και ολόκληρες 
σχολικές µονάδες, περιοχές, δήµους, νοµούς. 
Θα ήταν διασκεδαστικό αν δεν ήταν τραγικό το γεγονός ότι το κείµενο 
αναφέρει ότι «...ένα σηµαντικό χαρακτηριστικό της Ελληνικής εκπαιδευ-

27.  όπου το επιστέγασµα της «αειφορικής» διδασκαλίας είναι η συµπλήρωση 
µιας φόρµας «υιοθεσίας» ενός ζώου υπό εξαφάνιση, µε την καταβολή ανά-
λογου αντιτίµου!

28.  Και έτσι δηµιουργείται βέβαια και µία «κουλτούρα» αξιολόγησης στο µαθητή 
ο οποίος µαθαίνει από τη βασική του εκπαίδευση ακόµα να την αποδέχεται και 
να την ασκεί αλλά και να υπόκειται σε αυτήν,  να πειθαρχεί δηλαδή κατ� αρχήν 
ιδεολογικά σε µια κατ� εξοχήν απαίτηση της αγοράς, την οποία θα αντιµετωπί-
σει στον εργασιακό του βίο.

29.  Ο Γιώργος Γρόλλιος, σε άρθρο του στο περιοδικό «Εκπαιδευτική Κοινότητα»  
εξηγεί γιατί ο στοχοκεντρικός χαρακτήρας των Π.Σ. του Νέου Σχολείου υπο-
βάλλεται ακριβώς από την ανάγκη µετρησιµότητας της αποτελεσµατικότητάς 
του. Εν πολλοίς, η αποτελεσµατικότητα  ως κυρίαρχο χαρακτηριστικό του Νέου 
Σχολείου το δοµεί κάθε άλλο παρά ως  µαθητοκεντρικό. 

30.  Θα πρέπει να έχουµε υπόψη µας ότι τα πιλοτικά σχολεία εφαρµογής των νέων 
προγραµµάτων σπουδών, προφανώς, θα κληθούν να εφαρµόσουν και την αυ-
τοαξιολόγηση σχολικής µονάδας. 

τικής παράδοσης, που δεν θα πρέπει να αγνοήσουµε, αποτελεί η ισχυρή 
θεσµική καθοδήγηση των εκπαιδευτικών διαδικασιών. Το χαρακτηριστικό 
αυτό φαίνεται να αποδυναµώνει τις καινοτοµίες του τρέχοντος ΠΣ (π.χ. την 
ανοιχτή και συστηµατική λειτουργία της ευέλικτης ζώνης). » 
Η αλήθεια είναι ότι µέχρι στιγµής, εξαιτίας του ότι δεν έχει εφαρµοστεί 
ποτέ κανένας νόµος για την αξιολόγηση και δεν έχουµε τη «θεσµική καθο-
δήγηση» πάνω από το κεφάλι µας, απολαµβάνουµε το βαθµό παιδαγωγικής 
ελευθερίας που  περιορίζεται ακριβώς από τη δυσκολία και την ποσότητα της 
ύλης που καλούµαστε να διδάξουµε, από την έλλειψη υλικοτεχνικής υποδο-
µής, από την απουσία τµηµάτων υποδοχής και ένταξης στα σχολειά και από 
τη σχεδόν πλήρη απουσία  της πολιτείας στη στήριξη µαθητών µε µαθησια-
κές δυσκολίες ή ειδικές ανάγκες.  Προφανώς, η «ελευθερία» του εκπαιδευ-
τικού που διακηρύσσει το ΠΙ δεν αφορά την «απελευθέρωσή31» µας από τα 
παραπάνω εµπόδια αλλά τον εναγκαλισµό όλης της εκπαιδευτικής διαδικα-
σίας από τον ασφυκτικό έλεγχο της αξιολόγησης µαθητών, εκπαιδευτικών, 
σχολειών, µεθόδων κ.λπ., ενώ τα περισσότερα από τα εµπόδια της τωρινής 
µας παιδαγωγικής ελευθερίας αυξάνονται όταν οι επιχορηγήσεις των σχο-
λείων είναι σε ελεύθερη πτώση. 

«Ο συνδυασµός των πιο σφιχτών προϋπολογισµών για την εκπαίδευση 
και της µεγαλύτερης πίεσης για επιτυχία σηµαίνει ότι οι πόροι πρέπει να στο-
χοθετηθούν εκεί που υπάρχουν πραγµατικά ανάγκες. Αυτό µε τη σειρά του 
συνεπάγεται ότι οι αρµόδιες αρχές πρέπει να καταστεί δυνατό να κατανοή-
σουν ποια σχολεία λειτουργούν καλά, ποια λιγότερο καλά ή άσχηµα και να 
διοχετεύσουν τους πόρους προς τις κατευθύνσεις που χρειάζεται. Η εν λόγω 
βάση για την κατανόηση αυτή πρέπει επίσης να είναι διαφανής στον πολίτη 
και να γίνεται αντιληπτή από όλους τους ενδιαφεροµένους».32

Δηλαδή, απ� τη µια υποχρηµατοδότηση και από την άλλη διοχέτευση των 
όποιων πόρων εκεί όπου δείχνει η αξιολόγηση της αγοραίας «χρησιµότη-
τας» και «αποτελεσµατικότητας». Αυτή είναι η παιδαγωγική «ελευθερία» 
που προσφέρει το Νέο Σχολείο και το πρόγραµµα σπουδών του. 
Αν συνδυάσουµε την «ελευθερία» αυτή µε την πλήρη ανάληψη της ευ-
θύνης των σχολείων από τους δήµους, αντιλαµβάνεται κανείς ότι δε θα είναι 
παρά η πλήρης εγκατάλειψη της δηµόσιας παιδείας από  το κράτος.  Ακρι-
βώς εδώ έρχεται να «κολλήσει» και το αναφερόµενο στο Π.Σ. «άνοιγµα» του 
σχολείου στην τοπική κοινωνία: 

Σχολείο «ανοιχτό» στην «κοινωνία»: 
η πλήρης υποταγή στις ανάγκες της αγοράς
Η προαναφερόµενη «ελευθερία» θα επιτρέπει ακόµα  στο τοπικό επιχει-
ρείν να καθορίζει σε ένα βαθµό το «ανοιχτό» πρόγραµµα σπουδών. 

 «Οµοίως, όταν επιδιώκεται να µεταβιβαστούν στους νεότερους κοινω-
νικές ικανότητες και ικανότητες που σχετίζονται µε την ιδιότητα του πολίτη, 
η αίσθηση πρωτοβουλίας και επιχειρηµατικότητας καθώς και η πολιτισµική 
συνείδηση, η πρόκληση υπερβαίνει τη συνιστώσα της γνώσης. Οι σπουδα-
στές χρειάζονται περισσότερες ευκαιρίες για να αναλάβουν πρωτοβουλίες 
και να µάθουν σε σχολεία που είναι ανοιχτά στους χώρους της εργασίας, της 
εθελοντικής δράσης, του αθλητισµού και του πολιτισµού, καθώς και µέσω 
δραστηριοτήτων µε εργοδότες, οµάδες νέων, πολιτιστικούς φορείς και την 
κοινωνία των πολιτών.» (βασικές ικανότητες για έναν κόσµο που αλλάζει, 
Ε.Ε.Κ. 2009)
Στο παραπάνω κείµενο είναι η έντονη ανησυχία της ευρωπαϊκής επιτρο-
πής όσον αφορά την ιδεολογική κυριαρχία της πολιτικής της (ιδιότητα του 
πολίτη, πολιτισµική συνείδηση, επιχειρηµατικότητα, εθελοντισµός, αθλητι-
σµός, σχέση µε εργοδότη), αλλά και της συνάφειας που πρέπει να αποκτήσει 
το σχολείο µε τον κόσµο της αγοράς, την «κοινωνία των πολιτών». Η πρόσ-
δεση του σχολείου µε τον επιχειρηµατικό κόσµο απασχολεί περισσότερο τις  
παρακάτω διαπιστώσεις:  «Τα περισσότερα κράτη µέλη τονίζουν την ανάγκη, 

31.  Έκθεση της επιτροπής «Οι συγκεκριµένοι µελλοντικοί στόχοι των εκπαιδευ-
τικών συστηµάτων» § 28

32.  Ακόµα, η «ελευθερία» αυτή µπορεί να φτάνει έως και του σηµείου «χάραξης 
πολιτικής» για κάποια θέµατα που πονάνε και «πουλάνε», όπως για παράδειγ-
µα η σχολική βία, και έτσι να αθωώνεται η πολιτεία και να αρνείται τις ευθύνες 
της για την ένταση του φαινοµένου.  
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σελίδες διαλόγου / συνεργασίεςτα σχολεία, τα κέντρα κατάρτισης και τα πανεπιστήµια να είναι ανοικτά στον 
κόσµο: να αυξήσουν τους δεσµούς τους µε το τοπικό περιβάλλον (ιδίως µε 
τις επιχειρήσεις και τους εργοδότες, έτσι ώστε να κατανοήσουν καλύτερα τις 
ανάγκες των εργοδοτών και µε τον τρόπο αυτό να αυξήσουν την απασχολη-
σιµότητα των µαθητών» (Έκθεση της επιτροπής «οι συγκεκριµένοι µελλοντι-
κοί στόχοι των εκπαιδευτικών συστηµάτων») 

«Πρέπει να αναπτυχθεί µια κοινή «γλώσσα» που θα συνδέει τους χώ-
ρους της εκπαίδευσης/κατάρτισης και της εργασίας, έτσι ώστε να µπορέσουν 
οι πολίτες και οι εργοδότες να δουν ευκολότερα τον τρόπο µε τον οποίο οι 
βασικές ικανότητες και τα µαθησιακά αποτελέσµατα συνδέονται µε τα κα-
θήκοντα και τις θέσεις εργασίας. Αυτό θα διευκολύνει περαιτέρω την επαγ-
γελµατική και γεωγραφική κινητικότητα των πολιτών.» 
Και το Π.Ι. ακολουθεί κατά πόδας τις ευρωπαϊκές προτροπές στο πρό-
γραµµα σπουδών. Έτσι ένας από τους βασικούς του στόχους είναι η «σύν-
δεση µε τις τοπικές κοινότητες: Παραγωγή και δηµιουργία � έξοδος στην 
κοινότητα: Οι µαθητές µαθαίνουν: να συνδέουν µε τις κοινότητες, την τεχνο-
λογία, το περιβάλλον, τον πολιτισµό�». 
Και αλλού στο ίδιο κείµενο «Το νέο σχολείο...διευρύνει την έννοια του 

µαθησιακού χρόνου ανοίγοντας το σχολείο στην τοπική κοινωνία όπου ορ-
γανώνονται όχι µόνο ενδοσχολικές δραστηριότητες για το σκοπό αυτό, αλλά 
µετά τη λήξη της σχολικής µέρας, µπορούν να οργανώνονται στις εγκατα-
στάσεις του σχολείου δραστηριότητες µε ευθύνη των τοπικών αρχών» (από 
το κείµενο για τα Π.Σ.)
Το κείµενο εργασίας για το πρόγραµµα σπουδών ασχολείται έντονα µε  
ζήτηµα του τοιούτου «ανοίγµατος» του σχολείου στην αγορά και στην επιχει-
ρηµατικότητα. Πίσω από το «ανοιχτό» σχολείο κρύβεται η πλήρης υποταγής 
του περιεχοµένου της εκπαίδευσης στην ανάγκη του επιχειρείν. Δεν παρα-
χωρείται, όµως, µόνο το περιεχόµενο της µάθησης αλλά και ο ίδιος ο χώρος 
του σχολείου. Η θετική αξιολόγηση της σχολικής µονάδας θα προϋποθέτει 
την αναζήτηση πόρων (όχι κρατικών εννοείται) από τους ίδιους τους εκπαι-
δευτικούς. Ο διευθυντής θα έχει καθήκοντα και οικονοµικού µάνατζερ. 

«�αν και στο ευρωπαϊκό κοινωνικό µοντέλο, οι ιδιωτικοί πόροι που 
προέρχονται από τις επιχειρήσεις και τους ιδιώτες αποτελούν µόνο συµπλή-
ρωµα της δηµόσιας χρηµατοδότησης, η υπάρχουσα κατάσταση απαιτεί νέες 
δηµόσιες στοχοθετηµένες επενδύσεις και υψηλότερες ιδιωτικές δαπάνες που 
θα συµπληρώνουν τη δηµόσια χρηµατοδότηση. Αυτό αποτελεί µια ιδιαίτερη 
πρόκληση για πολλά νέα κράτη µέλη εξαιτίας των δηµοσιονοµικών τους πε-
ριορισµών και του υψηλού ποσοστού των δηµόσιων δαπανών που προορί-
ζονται για την επίσηµη εκπαίδευση..» (Επιτροπή των Ε.Κ., 2003:12-15). 33 
Τι να υποθέσει κανείς; Το απλό αίτηµα πολλών γονιών αλλά και εκπαι-

33.  «Έκθεση της Επιτροπής - Οι συγκεκριµένοι µελλοντικοί στόχοι των εκπαιδευ-
τικών συστηµάτων» της 31ης Ιανουαρίου του 2001 για το ευρωπαϊκό συµβού-
λιο της Λισσαβόνας:

δευτικών, να υπάρχουν σχολικοί φύλακες ώστε να είναι ανοιχτό το σχολείο 
για τους µαθητές και µετά τη λήξη των µαθηµάτων για να µπορούν  στοιχει-
ωδώς να κάνουν αυτό που έχουν περισσότερο ανάγκη, να παίζουν ελεύ-
θερα, χρησιµοποιείται για να στηθεί η εγκατάλειψη του δηµόσιου σχολείου 
από την πολιτεία ώστε να τυλιχτεί στα δίχτυα της επιχειρηµατικότητας για να 
επιβιώσει µε ό,τι αυτό σηµαίνει για την υποταγή του σχολικού προγράµµα-
τος στην πιο χυδαία εκδοχή της αγοραίας αντίληψης για την εκπαίδευση. 
Απ� την άλλη, η «θετική» αξιολόγηση θα «τραβά» πλούσιους πελάτες-
γονείς που θα είναι και αυτοί  «χορηγοί» των σχολείων µαζί µε τους «τοπι-
κούς» επιχειρηµατίες που έχουν ίδιον όφελος να «βάλουν χέρι» στα σχολειά 
(ακόµα και στο περιεχόµενο της µάθησης). Και έτσι οικοδοµείται το «Νέο», 
«Καινοτόµο» και «Διαφοροποιηµένο» σχολείο. 
Το σχέδιο είναι σχολειά όχι µόνο δυο ταχυτήτων αλλά πολλών. Τα πιο ελι-
τίστικα από αυτά (δηµόσια -πρότυπα ή όχι- αλλά και ιδιωτικά) θα συγκρο-
τούν την υπερταχύτητα της εκπαίδευσης. Τα σχολεία αυτά θα συγκεντρώ-
νουν την ελίτ των µαθητών αλλά και των γονιών, δηλαδή λίγο ως πολύ θα 
«αντλούν» το δυναµικό τους από την τάξη των «εχόντων» µε τις απαραίτητες 
µεταγγίσεις «έξυπνου» dna από τις χαµηλότερες τάξεις. Τα υπόλοιπα θα «δι-
αφοροποιούνται» αναλόγως των επιδόσεών τους στους αγοραίους δείκτες  
της αξιολόγησης. 

Το Π.Σ. του «Νέου Σχολείου» 
και οι νεοφιλελεύθερες «αξίες» του 
Έχει µια σηµασία να δούµε και τι αναφέρεται στις «αξίες» που υπηρετεί 
το νέο ΠΣ. Βασικός «πυλώνας» λοιπόν των αξιών του ΠΣ είναι η «ελευθερία 
στην προσωπική και συλλογική της διάσταση», η οποία συνίσταται σύµ-
φωνα πάντα µε τους συντάκτες του κειµένου στην αγάπη για την πατρίδα, 
το περιβάλλον, τους συνανθρώπους και τον εαυτό, στη συνεργασία, στην 
υπευθυνότητα και στο σεβασµό στη δηµοκρατία και τους θεσµούς της.  
Η δικαιοσύνη, η ισονοµία, η ισότητα, η ειρήνη, η αλληλεγγύη, η υπε-
ράσπιση του αδύνατου, είναι για τους εµπνευστές του νέου ΠΣ προφανώς 
άχρηστες στην «κοινωνία της γνώσης».  Ακόµα και τα συνθήµατα του 1789 
τα αφήνει λειψά το Νέο Σχολείο.
Όµως, το «µυστικό» βρίσκεται σε κάποια άλλη διατύπωση. Με βάση την 
προσωπική και συλλογική  ελευθερία «εξασφαλίζονται οι προσωπικές δια-
φοροποιήσεις που επιτρέπουν την προσαρµογή της κοινωνίας σε καινούρ-
γιες καταστάσεις»
Δηλαδή,  η ελευθερία συνίσταται στο δικαίωµα των πιο προνοµιούχων 
να απολαµβάνουν «διαφοροποιηµένη» εκπαίδευση, «διαφοροποιηµένη» 
θέση εργασίας, «διαφοροποιηµένη» ζωή. 

Το κερασάκι στην τούρτα: 
Η Οργάνωση του σχολικού χρόνου! 
Όσο γενικόλογο είναι σ� ό,τι αφορά τα διδακτικά αντικείµενα το κείµενο 
εργασίας του ΠΙ, τόσο συγκεκριµένο γίνεται όταν φτάνει στο ωρολόγιο πρό-
γραµµα µαθηµάτων αλλά και στο ωράριο του σχολείου (υποχρεωτικό και 
προαιρετικό).  Και πραγµατικά, η «ιδιοφυής» σκέψη των συντακτών του µας 
αφήνει άναυδους. Για να εφαρµόσουν λοιπόν τις «καινοτόµες» µεθόδους 
και να εκπαιδεύσουν τους µαθητές µας στις περίφηµες «δεξιότητες», αφού 
κάνουν έναν αχταρµά από project, διδασκαλία ξένων γλωσσών, πολιτιστι-
κές δραστηριότητες κ.λπ. προκειµένου να εφαρµόσουν τις απαιτήσεις των 
συµφωνηθέντων σε ευρωπαϊκό επίπεδο, επιµηκύνουν τον υποχρεωτικό 
χρόνο παραµονής των µαθητών στο δηµοτικό έως τις 3.30 (από 2.00 που 
ήταν σήµερα) και έως τις 4.00 µ.µ. στο Γυµνάσιο34! Εν µέσω συγχωνεύσεων 
και καταργήσεων σχολείων, περικοπών δαπανών, φτώχειας και εξαθλίω-
σης, τι στόχο αλήθεια µπορεί να εξυπηρετήσει αυτό; Με ποιες υποδοµές θα 
γίνουν όλα τα «θαυµαστά» που προτείνει το κείµενο;  Τι αποτέλεσµα θα έχει 
αυτή η φαεινή στην αύξηση της ενδοσχολικής βίας; 
Το «άγχος» των εµπνευστών του Π.Σ. για την πραγµατοποίηση των πε-
ρίφηµων «πρότζεκτ» και για το «άνοιγµα» του σχολείου στην «κοινωνία» 

34.  : «Αποδοτικές επενδύσεις στην εκπαίδευση και την κατάρτιση». Κείµενο της 
Ευρωπαϊκής Επιτροπής που εκδόθηκε το 2003. 



96 αντιτετράδια της εκπαίδευσης    άνοιξη-καλοκαίρι 2011

σε
λί
δε
ς 
δι
αλ
όγ
ου

 / 
συ
νε
ργ
ασ
ίε
ς τους οδηγεί σε αντιφατικές πρακτικές. Η  επιµήκυνση της υπο-

χρεωτικής  παραµονής των µαθητών στο σχολείο θα έχει, 
βέβαια, ως  αποτέλεσµα την περαιτέρω εντατικοποίησή 
τους και την πειθάρχησή τους, µε δεδοµένο ότι η οικο-
νοµική εξαθλίωση των οικογενειών τους µπορεί να 
φέρει άλλου είδους αντιδράσεις και αφυπνίσεις αν 
το σχολείο δε δράσει προληπτικά στην παρεµπό-
διση τέτοιων φαινοµένων. Είναι προφανές ότι το 
«Νέο Σχολείο» είναι αυτό ακριβώς που εξορκίζει:  
ένα σχολείο κάτεργο.
Είναι πραγµατικά αξιοθαύµαστο το πώς οι συ-
ντάκτες του κειµένου προσπαθούν να δικαιολογή-
σουν την  παράθεση των «ικανοτήτων» ευρωπαϊ-
κής έµπνευσης µε τα έως τώρα µαθήµατα όπως τα 
ξέραµε. Έτσι λοιπόν «προτείνεται µια χρονική αναδι-
άρθρωση µαθηµάτων, ίδιου γνωστικού πεδίου µε στόχο 
τη µείωση του αριθµού των αντικειµένων που διδάσκονται 
κάθε χρόνο» 
Ξαναβαφτίζοντας λοιπόν τη φυσική και τη γεωγραφία µε ένα κοινό 
όνοµα, θα µειωθεί ξαφνικά µόνο και µόνο από αυτό η ύλη και το βάρος που 
πέφτει στο µαθητή και στον εκπαιδευτικό; Μάλλον για κάτι άλλο πρόκειται, 
που θα φανεί όταν θα έχουµε την πρόταση για τα αναλυτικά προγράµµατα 
ανά «διδακτικό αντικείµενο». 
Είναι ακόµα απορίας άξιον πώς το δεκάλεπτο που µπορεί να εξοικονο-

µείται ανά διδακτικό δίωρο από την  «ενοποίηση διδακτικών ωρών σε µα-
κρύτερες διδακτικές περιόδους» δίνει τη δυνατότητα «να γίνεται η εργασία 
του µαθητή µέσα στην τάξη και να υπάρχει ουσιαστική καθοδήγηση των 
µαθητών από τον εκπαιδευτικό όπου εντός σχολικού χρόνου ο διδάσκων 
µπορεί να παρακολουθεί και να υποστηρίζει τον κάθε µαθητή στον τρόπο 
εργασίας του». Δηλαδή  η εξάλειψη της κατ� οίκον εργασίας  και η εφαρµογή 
της ατοµικής καθοδήγησης είναι ζήτηµα  30 λεπτών το πολύ; Και γιατί δε 
λειτούργησε έτσι στο δηµοτικό αφού έχουµε ήδη δύο 90λεπτα δίωρα; Δεν 
το γνωρίζουν το θέµα οι συγγραφείς του κειµένου; Δε θα έπρεπε και να το 
γνωρίζουν και να ρωτήσουν τι αποτελεσµατικότητα έχει αυτό και πού εξυ-
πηρέτησε; Τι γίνεται όταν το πρόγραµµα δε «βγαίνει» και έχουµε διαφορε-
τικά µαθήµατα στο δίωρο (πράγµα που θα συµβαίνει πολύ περισσότερο στο 
διευρυµένο πρόγραµµα και ιδιαίτερα στο Γυµνάσιο); 
Μήπως οι κύριοι αυτοί του Π.Ι. που πληρώνονται αδρά για τις υπηρεσίες 
τους δεν είναι παρά αντιγραφείς και µαθητευόµενοι µάγοι;

Όχι άλλες «καινοτόµες» αναστατώσεις!
«Το σχολείο σήµερα µοιάζει συχνά µε χώρο καταναγκαστικού έργου όπου 
λείπει η χαρά της µάθησης, της έρευνας και ανακάλυψης, της δηµιουργίας» 
(Από τη διακήρυξη για το «Νέο Σχολείο») 
Αλλά ποιος άσκησε όλα αυτά τα χρόνια εκπαιδευτική πολιτική αν όχι οι εκά-
στοτε υπουργοί παιδείας; Από τη µεταρρύθµιση του Αρσένη το 1997 µέχρι και 
σήµερα, βιώνουν εκπαιδευτικοί, µαθητές και γονείς «καινοτόµες αλλαγές» 
που βυθίζουν ολοένα και περισσότερο την εκπαίδευση στην απαξίωση, τους 
µαθητές στην αµάθεια και τους γονείς σε οικονοµική αφαίµαξη και απόγνω-
ση.  Οι µόνοι που δε θα αξιολογηθούν ποτέ βεβαίως από το σύστηµα θα είναι 
οι πολιτικοί µας προϊστάµενοι και η ορντινάντσα τους, η εκπαιδευτική τους 
πολιτική δεκαετιών τώρα, που αφού κατέστρεψαν την εκπαίδευση προσπα-
θούν τώρα να καταστήσουν τα θύµατα της πολιτικής τους (εκπαιδευτικούς 
και µαθητές) υπεύθυνα γι� αυτή. 
Αλήθεια, έχουν κάνει καµµία αξιολόγηση της µέχρι τώρα εφαρµογής 
των προηγούµενων προγραµµάτων σπουδών και των εγχειριδίων που τα 
συνόδευσαν; Έχουν κάνει την αυτοκριτική τους για την απουσία κάθε πιλο-
τικής εφαρµογής, κάθε ουσιαστικής επιµόρφωσης που να πατά στις ανάγκες 
των εκπαιδευτικών; Ποτέ δεν άκουσαν, πραγµατικά,  τι χρειαζόµαστε εµείς 
και οι µαθητές µας, όσο κι αν το φωνάζαµε. Πάντα µας «φορούσαν» ρούχα 
που δε µας έκαναν, γιατί αυτά τους ήταν βολικά, άφηναν κέρδη, έτρεφαν 
υµέτερους. Αλλά, προφανώς, οι στόχοι των εκπαιδευτικών δε συνάδουν µε 
αυτούς που σχεδιάζουν την εκπαιδευτική πολιτική. 

Το γεγονός ότι, για να εξυπηρετήσουν οι ταγµένες στο νεο-
φιλελευθερισµό ευρωπαϊκές  ελίτ τους στόχους τους, ανα-
σύρουν από τα βάθη του σεντουκιού τους πρωτοπόρες 
παιδαγωγικές θεωρίες και µεθόδους διδασκαλίας 
για να τις τσιµπολογήσουν και να τις επενδύσουν µε 

«µαθητοκεντρικές» και «ουµανιστικές» διακηρύ-
ξεις, δεν µπορεί να κρύψει τον άκρατο συντηρη-
τισµό που κρύβουν οι στόχοι τους. Οι «καινοτο-
µίες» τους, όπως οι συνθετικές εργασίες project, 
η οµαδοσυνεργατική διδασκαλία, τα µαθήµατα 
βασισµένα σε Η-Υ και διαδραστικούς πίνακες, 
οι ιστότοποι συνεργασίας ανάµεσα σε εκπαιδευ-
τικούς, ούτε καινούργιες είναι, ούτε τοµές θα φέ-
ρουν. Έχουν πίσω τους την ιστορία πρωτοπόρων 
δασκάλων και καθηγητών που χωρίς καµία στήριξη 
και πολλές φορές µε την αποδοκιµασία των προϊστα-

µένων τους και της πολιτείας «τραβούσαν» µπροστά, γιατί 
έτσι τους υπαγόρευαν οι ιδέες τους και τα πιστεύω τους και όχι 

οι κοινοτικοί επίτροποι, ο ΟΟΣΑ και η PISA τους. Αυτούς ακριβώς τους 
εκπαιδευτικούς προσπαθούν σήµερα και να τους εκµαυλίσουν µέσω της 
«αριστείας», αλλά και να τους αδρανοποιήσουν µε το ζουρλοµανδύα ενός 
νέου επιθεωρητισµού που θα ασκείται ασφυκτικά πια από τα πολύ κοντινά 
πρόσωπα των διευθυντών και των υποδιευθυντών. Γιατί βέβαια,  αν αυτή  η 
πρωτοπορία δουλεύει εναντίον της νέας «µνηµονιακής» τάξης,  είναι αρκετά 
επικίνδυνη. 
Η ανικανότητα των πολιτικών µας προϊσταµένων και των συνεργατών 
τους, η δουλοπρέπειά  τους απέναντι στις ευρωπαϊκές επιταγές,  η εσαεί 
αντιγραφή ξένων προτύπων, τα αδηφάγα τρωκτικά που πάντα έτρεφαν (εκ-
δοτικούς οίκους, εταιρείες ηλεκτρονικών, εργολάβους οικοδοµών κ.ο.κ.), ο 
εκµαυλισµός των υφισταµένων τους µε κάθε τρόπο και µέσο για να ψηφο-
θηρούν,  αλλά και η στοχοποίηση και η ενοχοποίηση συνολικά των εκπαι-
δευτικών, πραγµατικά µας έχουν οδηγήσει στα όριά µας. 

Τα ζητούµενα: Μια εκπαιδευτική «ρωγµή»
Το εκπαιδευτικό κίνηµα δεν έχει κανέναν απολύτως λόγο να υπερασπί-
σει ούτε τον ακαδηµαϊσµό, ούτε την υπερεξειδίκευση, ούτε τη στείρα απο-
µνηµόνευση, ούτε την αποστεωµένη από καθ� έδρας διδασκαλία. Ποτέ δεν 
κλείσαµε τα µάτια στα προβλήµατα του σηµερινού σχολείου. Όµως, αυτό 
που επιχειρείται σήµερα δεν είναι η λύση υπαρκτών προβληµάτων. Είναι η 
άλωση της δηµόσιας και δωρεάν παιδείας υπέρ µιας εκπαίδευσης-λάστιχο, 
που ενώ πληρώνεται από το λαό, απευθύνεται στην κάλυψη των αναγκών 
των αγορών και των επιχειρήσεων. Δεν πρέπει να συναινέσουµε στην πλή-
ρη καταστροφή της � έστω και λειψής- µόρφωσης που παρέχεται σήµερα 
από το κράτος υπέρ µιας «προπόνησης» σε δεξιότητες και ικανότητες, ακόµα 
και αν στο εξώφυλλο του βιβλίου της γράφει λέξεις που µας συγκινούσαν 
και µας συγκινούν. Οι έννοιες παίρνουν σάρκα και οστά µέσα στο πλαίσιο το 
οποίο τις ορίζει και το πλαίσιο αυτό δεν είναι καινοτόµο αλλά κενοτόµο. Δεν 
είναι προοδευτικό αλλά συντηρητικότατο, αφού στηρίζει τις σάπιες ιδέες του 
νεοφιλελευθερισµού. Δε διέπεται από καµιά παιδαγωγική αρχή. Διέπεται 
από τους νόµους της ανταγωνιστικότητας και του κέρδους. 
Η δύναµή µας είναι στην ίδια την ιδιότητά µας. Να προκαλέσουµε µια 
βαθειά ρωγµή στη συγκροτηµένη επίθεση που δέχεται η δηµόσια παιδεία. 
Να χαλάσουµε τα σχέδιά τους. Στο δικό τους Νέο Σχολείο να αντιτάξουµε 
το δικό µας αντι-πρόγραµµα και αντι-σχέδιο για µια εκπαίδευση που θα 
απελευθερώνει το µυαλό των παιδιών µας, θα τους ανοίγει παράθυρα στη 
πολύπλευρη γνώση, θα δείχνει ένα ελπιδοφόρο µέλλον. Μια εκπαίδευση 
που θα εξυπηρετεί τις ανάγκες των νέων ορµητικών αγώνων των νέων, 
των εργαζόµενων, όλου του λαού.   

 Άραγε, µήπως εξυφαίνεται παραλλήλως και η αύξηση του διδακτικού 
και εργασιακού ωραρίου των εκπαιδευτικών για να εξυπηρετηθεί ένα τόσο 
«δαπανηρό» ωρολόγιο πρόγραµµα;. 

* Η Ελένη Παπαποστόλου είναι µέλους της Εκπαιδευτικής Παρέµβασης 
του Α΄ Συλλόγου Αθηνών Π.Ε.
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Κώστας Κολημένος

Οργώνοντας  
το χρόνο
Κίνημα και αντιστάσεις  

από τον Δεκέμβρη 2008  

στις απεργίες 2010

Η δική μας ιστορία, οι μικρές και οι 

μεγάλες μάχες, πρέπει να αποκτούν 

συλλογική εικόνα και λόγο. Η ιστορία που 

γράφουν –άθελά τους τις περισσότερες 

φορές– οι άνθρωποι του δρόμου, 

του αγώνα, της αντίστασης πρέπει να 

εμφανίζεται γυμνή, ωμή και αφτιασίδωτη 

μπροστά στα ίδια τα δρώντα υποκείμενα 

και στην κοινωνία. 

Μια μικρή συμβολή και μια τέτοια 

προσπάθεια είναι και αυτή η έκδοση, με 

λίγα γραπτά και πολλές εικόνες. Εικόνες 

από μια κάμερα που ήταν μέσα στη 

διαδήλωση, συμμετείχε στην κατάληψη, 

αναζήτησε εκείνους που βίωσαν και 

πρωταγωνίστησαν στις αντιστάσεις. Η 

κάμερα και η σκηνοθεσία του Κώστα 

Κολημένου. 

Η κάμερα αυτή κατέγραψε τις «κρυφές 

μικρές πόρτες» και τον «ραγισμένο τοίχο» 

που δημιουργήσαμε στο δρόμο...

ΚΕΝΤΡΙΚΗ ΔΙΑΘΕΣΗ:
Ζωοδόχου Πηγής 55-57, 106 81 Αθήνα

τηλ.: 210 3813838, 210 3839711
Fax: 210 3839713

e-mail: info@kapsimi.gr
www.kapsimi.gr

Κώστας Κολημένος

Οργώνοντας 
το χρό

νο

ΚΙΝΗΜΑ ΚΑΙ ΑΝΤΙΣΤΑΣΕΙΣ 

ΑΠΟ ΤΟΝ ΔΕΚΕΜΒΡΗ 2008 ΣΤΙΣ ΑΠΕΡΓΙΕΣ 2010

Περιέχει DVD με την ταινία Οργώνοντας το χρόνο

Η δική μας ιστορία, οι μικρές και οι μεγάλες μάχες, πρέπει 

να αποκτούν συλλογική εικόνα και λόγο.  

Η ιστορία που γράφουν –άθελά τους τις περισσότερες 

φορές– οι άνθρωποι του δρόμου, του αγώνα,  

της αντίστασης πρέπει να εμφανίζεται γυμνή, ωμή και 

αφτιασίδωτη μπροστά στα ίδια τα δρώντα υποκείμενα 

και στην κοινωνία. Μια μικρή συμβολή και μια τέτοια 

προσπάθεια είναι και αυτή η έκδοση,  

με λίγα γραπτά και πολλές εικόνες.  

Εικόνες από μια κάμερα που ήταν μέσα στη διαδήλωση, 

συμμετείχε στην κατάληψη, αναζήτησε εκείνους που βίωσαν  

και πρωταγωνίστησαν στις αντιστάσεις.  

Η κάμερα και η σκηνοθεσία του Κώστα Κολημένου. 

Η κάμερα αυτή κατέγραψε τις «κρυφές μικρές πόρτες» και 

τον «ραγισμένο τοίχο» που δημιουργήσαμε στο δρόμο...

Περιέχει DVD με την ταινία Οργώνοντας το χρόνο

Οργώνοντας 
το χρό

νο

www.kapsimi.gr
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Περιέχει DVD με την ταινία Οργώνοντας το χρόνο

Ντοκιμαντέρ, διάρκεια 60΄, τιμητική διάκριση στο φεστιβάλ Χαλκίδας
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Συμβόλαιο θανάτου  

για τη Δημόσια έκπαίδευση
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     Να σμίγει ο λογισμός με τ’ όνειρο 

      και οι πλατείες με τους δρόμους...




